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 تقديم :

لدٌداكتٌكٌة و ٌتضمن هذا العمل البسٌط مجموعة من القضاٌا و المفاهٌم البٌداغوجٌة و ا     

، تحت إشراف الأستاذ و الدكتور عبد الجلٌل أمٌم ساسٌة لعلوم التربٌة كذلك المرجعٌات الأ

ن أهذا العمل  و قد حاولنا ضمن)دكتوراه فً علوم التربٌة من كلٌة كتنبرغ المانٌا( .  

نغطً كل ما له علاقة بمجال المعارف و المهارات التربوٌة من مصطلحات و مفاهٌم و 

نظرٌات بغرض الاستعداد الجٌد لامتحانات ولوج المراكز الجهوٌة للتربٌة و التكوٌن . كما 

مثلة تسهل استٌعابها أعطائها إالمصطلحات و المفاهٌم المعقدة و عملنا على تبسٌط بعض 

 .ل جٌد و بالتالً تمكٌن الطالب  من ضبط الجهاز المفاهمً لعلوم التربٌة بشك

 وقد قسمنا هذا العمل إلى ثلاثة حقول فً مجال علوم التربٌة : 
I.  .مجال علم النفس التربوي 

II. .مجال علم النفس الاجتماعي 

III. .مفاهيم وقضايا بيداغوجية و ديداكتيكية 

شكر الجزٌل إلى كل من ساهم ولو بقلٌل فً إنجاح ولا ٌسعنً فً الأخٌر إلا أن أتقدم بال   

هذا العمل و أخص بالذكر الدكتور عبد الجلٌل أمٌم الذي أشرف علٌه وتابعه لحظة بلحظة ، 

 كما أتمنى من كل من استفاد من هذا العمل أن ٌدعو لً ولأستاذي بالتوفٌق و النجاح .
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 نظريات التعلم

 التعمم السموكية / نظرية1

في الولايات المتحدة الامريكية , ومف  1912ظيرت المدرسة السموكية سنة     

و مف مرتكزاتيا التمركز حوؿ واطسون  و سكينر و باف لوف ( أشير روادىا )

السموؾ مف خلبؿ علبقتو بعمـ النفس و الاعتماد عمى القياس التجريبي و عدـ 

حظة  و القياس . أي تيتـ بالسموؾ الظاىر لممتعمـ لمملب الاىتماـ بما ىو غير قابؿ

 عكس النظريات الأخرى )النظرية البنائية (.

 مفاىيم النظرية :  

: ىو في الغالب متَعَمًـ أي أف الانساف في معظـ  أنماطو متعمـ سواء كاف السموك -

ىذا السموؾ إيجابي أو سمبي و بالتالي يمكف لمطالب اكتساب السموؾ الايجابي 

 تصحيح و معالجة السمبي .و 

كؿ سموؾ لمطالب عبارة عف ردة فعؿ لمثير تعرض لو , أي   : المثير والاستجابة -

 أف كؿ تغير في السموؾ ىو نتيجة لمثير خارجي .

 ىي المسؤولة عف تحرير مخزوف الطاقة لدى الطالب . الدفاعية : -
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تجابة الاجرائية عند كمما تـ تعزيز سموؾ الاسالتعزيز و المران و التدريب :  -

المتعمـ كمما وقع التعمـ بسرعة , كما أف أسموب المراف و التدريب فيو سموؾ يساعد 

 و يرسخ الاكتساب لدى المتعمـ .

 المضمون  المعرفي ليذه النظرية :    

: كؿ مضموف معرفي يقدـ لمتلبميذ لابد أف تتوفر فيو شروط قادرة  محدد الاثارة -

 الميولات  و الحوافز. عمى إثارة الاىتماـ و

: يعتمد عمى تفكيؾ و تقسيـ المادة وفؽ وقائع  محدد العرض النسقي لممادة -

قديميا وفؽ تسمسؿ متدرج و ومعطيات مع ضبط العلبقات بيف مكوناتيا ثـ ت

 .متكامؿ

: أي أف المادة المقدمة لمتلبميذ يجب أف تتناسب مع  محدد التناسب و التكيف -

 ف  جميع النواحي .مستوياتيـ في  النمو م

 التبسيط المركز ليذه النظرية:   

ىي نظرية تعتمد عمى مبدأ المثير والاستجابة , حيث بدأت مف خلبؿ تطبيقيا    

عمى الحيوانات , فعندما نعطي الكمب مثلب طعاما ونرفقو بصوت جرس في كؿ مرة , 

ابة أو رد فبعد مدة إذا اطمقنا صوت الجرس دوف طعاـ يفرز الكمب لعابا كاستج

وفي حقؿ التربية يمكف الاستفادة مف ىذه التجربة مف  فعؿ)مبدأ المنعكس الشرطي(. 

خلبؿ مبدأ التعزيز مثلب: فإذا أجاب التمميذ إجابة صحيحة نثني عميو أو نعطيو ىدية 
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ذا وقع العكس اعتمدنا مبدأ الحرماف  .وا 

ريس كالصورة والكممة وقد نعتمدىا كذلؾ مف خلبؿ طريقة الداؿ والمدلوؿ في التد  

)حيث يستطيع التمميذ أف يقرأ الكممة اعتمادا عمى الصورة فتكوف ىي المثير وقراءة 

 الكممة ىي الاستجابة(.

 / نظرية التعمم الجشطمتية2

(, جعؿ  فرتمر وكورت كوفكا و كوىلظيرت المدرسة الجشطمتية عمى يد )     

ير في مشاكؿ المعرفة واكتسابيا , ىؤلاء مف مواضيع دراستيـ السيكولوجية , التفك

واعتبروا الاستبصار شرط التعمـ الحقيقي , حيث أف بناء المعرفة و اكتساب الميارة 

ليس إلا النتيجة المباشرة لإدراؾ المواقؼ و الاستبصار , أي أنيا تعتمد  في التعمـ 

 بإدراؾ عمى تفكيؾ العناصر و إعادة بنائيا , و التعمـ في ىذه النظرية لا يتـ إلا

الذات و المواقؼ و إعادة صياغتيا , كما أف تعزيز التعمـ يجب أف يكوف نابعا مف 

 الذات نفسيا.

 مفاىيم النظرية :  

ىو أصؿ التسمية ليذه المدرسة , ويعني كؿ مترابط الاجزاء باتساؽ و  :الجشطمت -

جية و مع  انتظاـ , بحيث تكوف الاجزاء المكونة لو في ترابط دينامي  فيما بينيا مف

الذات مف جية أخرى . فكؿ عنصر أو جزء مف الجشطمت لو مكانتو و دوره و 

 وظيفتو.
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 تتكوف مف العناصر المترابطة بقوانيف داخمية تحكميا ديناميا و وظيفيا .البنية:  -

كؿ ما مف شأنو اكتساب الفيـ مف حيث فيـ كؿ الابعاد و معرفة  الاستبصار : -

 ا .الترابطات بيف الاجزاء وضبطي

أي أف التعمـ ىو عممية الكشؼ عف الصيغ التنظيمية التي تحكـ بنية  التنظيم : -

 الجشطمت .

يبنى التعمـ عمى إعادة الييكمة و التنظيـ نحو تجاوز أشكاؿ  إعادة التنظيم : -

 الغموض و التناقضات ليحؿ محميا الاستبصار و الفيـ الحقيقي.

ؼ مشابية في البنية الأصمية و مختمفة ىو عممية تعميـ التعمـ عمى مواق : الانتقال -

 في أشكاؿ التمظير.

 تعزيز التعمـ ينبغي أف يكوف نابعا مف الداخؿ. الدافعية الاصمية : -

يتحقؽ التعمـ عند تحقؽ الفيـ أي عند تحقيؽ الاستبصار الذي ىو  الفيم و المعنى : -

اؿ مف معنى الجشطمت , أي كشؼ جميع العلبقات المترابطة بالموضوع و الانتق

 الغموض الى الوضوح.

  :مبادئ التعمم حسب ىذه النظرية  

 الاستبصار  شرط التعمـ الحقيقي . -

 أف الفيـ و تحقيؽ الاستبصار يفترض إعادة البنية . -

 الانتقاؿ شرط التعمـ الحقيقي . -
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 الحفظ و التطبيؽ الآلي لممعارؼ تعمـ سمبي . -

 الاستبصار تفاعؿ إيجابي مع موضوع التعمـ . -

  :ضمون المعرفي ليذه النظريةالم  

التعمـ حسب ىذه النظرية يرتبط بإدراؾ الكائف لذاتو و لموقؼ التعمـ , فأصحاب     

ىذه النظرية يروف أف التعميـ النموذجي يكوف بالإدراؾ و الانتقاؿ  مف الغموض إلى 

الوضوح , )فكوفكا( يرى أف الطفؿ يكوف لو سموؾ غير منظـ تنظيما كافيا و أف 

 يئة و المجتمع ىو الذي يضمف لو ىذا السموؾ المتوخى.الب

وأف كؿ تعمـ تحميمي ينبني عمى الإدراؾ وىو أيضا فعؿ شيء جديد بالإضافة 

لإمكانية انتقالو لمواقؼ تعميمية جديدة , الشيء الذي يسيؿ بقاءه في الذاكرة لزمف 

                     طويؿ .

 :التبسيط المركز ليذه النظرية 

وبطريقة إجرائية يمكنؾ فيميا مف  الجزءىي نظرية تنطمؽ مف مبدأ الكؿ إلى    

 :التالي خلبؿ المثاؿ

لتدريس الحروؼ مثلب لتلبميذ ننطمؽ مف نص بسيط وىذا ىو الكؿ , ثـ يتـ استخراج 

الجممة القرائية التي تحتوي عمى الحرؼ موضوع الدرس , ثـ الكممة , ثـ يتـ التعرؼ 

 .المطاؼ , فنكوف قد وصمنا لمجزء عمى الحرؼ في آخر
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 / نظرية التعمم البنائية :3

ظيرت ىذه النظرية مع جوف بياجيو و تعد مف أحدث النظريات و مف أكثر المداخؿ    

التربوية التي ينادي بيا التربويوف في عصرنا الحديث . فيي تقوـ بالأساس عمى بناء 

بشكؿ عاـ تؤكد عمى أف الفرد يفسر المعرفة و تجعؿ مف المتعمـ عنصرا نشيطا و ىي 

المعمومات و العالـ مف حولو بناء عمى رؤيتو الشخصية , و أف التعمـ يتـ مف خلبؿ 

الملبحظة و المعالجة و التفسير و التأويؿ , أي أف المتعمـ يقوـ ببناء بذاتو و لا 

و و يستقييا. ويبقى دور المدرس ضمف ىذه النظرية في تطبيقيا التربوي  مجرد موج

 مسير لمعممية التعميمية .

 مراحل النمو المعرفي عند بياجيو : -  

 المرحمة الحسية الحركية :  -اولا

تبدأ ىذه المرحمة مف الميلبد إلى السنة الثانية . ينصب اىتماـ الطفؿ خلبليا عمى 

اكتشاؼ الاشياء , مثلب يتعمـ طوؿ المسافة حيف يمد يده لالتقاط شيء ما , كما 

 يحدث عندما يدفع جسما أمامو أو يممس شيء باردا أو ساخنا . يتعمـ ما

 :مرحمة ما قبل العمميات المحسوسة  -ثانيا

تبدأ ىذه المرحمة مف نياية السنة الثانية إلى نياية السنة السابعة . يكتسب الطفؿ  

في ىذه المرحمة القدرة عمى تمثيؿ الأشياء و الأحداث برموز ,  كاستخداـ المغة في 
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عبير عف حدث جرى قبؿ ساعات , و أصبح قادرا عمى اختزاؿ الأحداث الت

 لاستعماليا في ما بعد , و يكوف التفكير عند الطفؿ  في ىذه المرحمة تصوري .

  مرحمة العمميات المحسوسة : -ثالثا

تبدأ مف سبع سنوات إلى إحدى عشر سنة , يستطيع الطفؿ في ىذه المرحمة مف 

مارسة العمميات التي تدؿ عمى حدوث التفكير المنطقي , أي مراحؿ النمو العقمي , م

القدرة عمى التفكير المنظـ غير أنو يبقى مرتبط بالموضوعات المادية و المحسوسة 

و الممموسة , أي أنو يكوف خصائص الاشياء , كمفيوـ الطوؿ و الكتمة و الكمية و 

ط كتصنيؼ الأشياء العدد . كما يصبح قادرا عمى إجراء عمميات التصنيؼ البسي

 الحية و الغير الحية , وتمييز الاشياء مف خلبؿ )الموف و الشكؿ......( .

 مرحمة العمميات الشكمية المجردة : -رابعا

تبدأ ىذه المرحمة مف سف الحادية عشر سنة إلى سف الخامسة عشر فما فوؽ . و  

ياء مف جيات يستطيع الطفؿ في ىذه المرحمة تكويف المفاىيـ و النظر إلى الاش

مختمفة و معالجة عدة أشياء في وقت واحد . كما أنو في ىذه المرحمة قوى عمى 

التعامؿ مع جميع الاشياء و ممارسة ميارات التفكير الفرضي و الاستدلالي , و 

 يصبح فييا الطفؿ ذو مستوى عاؿ مف التوازف.

ة لممرحمة يضاؼ إلى ىذا أف كؿ مرحمة مف مراحؿ النمو المعرفي تعتبر قاعد  

التالية , والأطفاؿ يمروف بتمؾ المراحؿ بالترتيب غير أنو  توجد  فروؽ فردية بينيـ , 
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أي أف بعض الاطفاؿ لا يصموف إلى مرحمة العمميات المحسوسة إلا في سف الثامنة 

أو التاسعة وقس عمى ذلؾ جميع المراحؿ وىذا راجع إلى عوامؿ منيا النضج 

 والتفاعؿ الاجتماعي .

 :مفاىيم الرئيسية في نظرية التعمم البنائية ال  

التعمـ ىو تكيؼ عضوية الفرد مع معطيات و خصائص المحيط  مفيوم التكيف: -

المادي و الاجتماعي عف طريؽ دمجيا في مقولات و تحويلبت وظيفية , والتكيؼ 

ىو غاية عممية الموازنة بيف الجياز العضوي و مختمؼ حالات الاضطراب و 

 وذلؾ مف خلبؿ آليتي التلبؤـ و الاستيعاب :         الانتظاـ , 

 : ىو تغير في استجابات الذات بعد استيعاب معطيات الموقؼ أو  التلاؤم

 الموضوع باتجاه تحقيؽ التوازف .

 ىو إدماج لمموضوع في بنية الذات و الملبئمة ىي تلبؤـ  الاستيعاب :

 الذات مع معطيات الموضوع الخارجي.

ىو مفيوـ أخذه بياجيو  مف البيولوجيا , فالاستيعاب ب و الملائمة : مفيوم الاستيعا -

ىو أف تتـ عممية دمج المعارؼ و الميارات ضمف النسيج المعرفي حتى تصبح عادة 

 مألوفة .

و التلبؤـ ىو عممية التغيير و التبني اليادؼ لمحصوؿ عمى التطابؽ بيف المواقؼ  

 الذاتية مع مواقؼ الوسط و البيئة .
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الضبط الذاتي ىو نشاط الذات باتجاه تجاوز يوم الموازنة و الضبط الذاتي :مف -

 الاضطراب , والتوازف ىو غاية اتساقو.

إف كؿ درجات التطور و التجريد في المعرفة و كؿ  مفيوم السيرورات الاجرائية : -

أشكاؿ التكيؼ تنمو في تلبزـ جدلي , و تتأسس كميا عمى قاعدة العمميات الاجرائية 

 أي الانشطة العممية الممموسة ., 

التمثؿ عند بياجيو ما ىو سوى الخريطة المعرفية  مفيوم التمثل و الوظيفة الرمزية : -

التي يبنييا الفكر عف عالـ الناس و الاشياء و ذلؾ بواسطة الوظيفية الترميزية كالمغة 

يف الداؿ و و التقميد المميز و المعب الرمزي , و الرمز ىنا يتحدد برابط التشابو ب

 المدلوؿ , أما التمثؿ فيو إعادة بناء الموضوع في الفكر  بعد أف يكوف غائبا .

الخطاطة ىي نموذج سموكي منظـ يمكف استعمالو  مفيوم خطاطات الفعل : -

استعمالا قصديا. و تناسؽ  الخطاطة مع خطاطات أخرى لتشكؿ أجزاء الفعؿ , ثـ 

ة , وأف خطاطات الفعؿ تشكؿ كتعمـ أنساؽ جزئية لسموؾ معقد يسمى خطاطة كمي

 أولي ذكاء عمميا ىاما . 

 مبادئ التعمم في النظرية البنائية :   

 التعمـ لا ينفصؿ عف التطور النمائي لمعلبقة بيف الذات و الموضوع . -

 التعمـ يقترف باشتغاؿ الذات عمى الموضوع و ليس باقتناء المعارؼ عنو. -
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يث أف المفيوـ يربط العناصر و الاشياء بعضيا الاستدلاؿ شرط لبناء المفيوـ , بح -

ببعض و الخطاطة تجمع بيف ما ىو مشترؾ و بيف الافعاؿ التي تجري في لحظات 

مختمفة , و عميو فاف المفيوـ لا ينبنى إلا عمى أساس استنتاجات استدلالية تستمد 

 مادتيا مف خطاطات الفعؿ.

مف خلبؿ تجاوزه يتـ بناء الخطأ شرط التعمـ إذ أف الخطأ ىو فرصة و موقؼ  -

 المعرفة الصحيحة.

 الفيـ شرط ضروري لمتعمـ. -

 التعمـ يقترف بالتجربة و ليس بالتمقيف . -

 التعمـ ىو تجاوز و نفي للبضطراب. -

     

  :النظرية البنائية في حقل التربية  

جعؿ المتعمـ يكوف المفاىيـ و يضبط العلبقات بيف الظواىر بدؿ استقباليا عف  -

 مقيف.طريؽ الت

 جعؿ المتعمـ يكتسب السيرورات الاجرائية لممواضيع قبؿ بنائيا رمزيا. -

جعؿ المتعمـ بضبط بالمحسوس الاجساـ و العلبقات الرياضية , ثـ الانتقاؿ بو إلى  -

 تجريدىا عف طريؽ الاستدلاؿ الاستنباطي .
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تطور  يجب تنمية السيرورات الاستدلالية الفردية الاستنباطية الرياضية بشكؿ يوازي -

 المراحؿ النمائية لسنوات التعمـ .

 اكتساب المتعمـ مناىج و طرائؽ التعامؿ مع المشكلبت و اتجاه المعرفة الصحيحة . -

 اكتساب المتعمـ الاقتناع باىمية التكويف الذاتي . -

 :التطبيقات التربوية لمنظرية البنائية

معنى لا يمكف أف أف يتناسب المنيج الدراسي المعرفي مع المرحمة الدراسية لو ب -

ندرس الطالب في مرحمة الابتدائية مناىج و معارؼ ىي فوؽ طاقتو العقمية حيث 

 يستحيؿ عمييـ تصورىا .

أف يكوف الأستاذ عمى عمـ بخصائص التفكير لكؿ مرحمة , أي أف إعداد الأستاذ  -

ة تربويا يساعد عمى تقديـ المادة العممية الصحيحة , وأف يتعرؼ عمى المراحؿ العمري

 لمتلبميذ و القدرات العقمية و الفروؽ الفردية .

الاختلبؼ في طرؽ التدريس حسب مراحؿ العمر أمر إيجابي بحيث يجب استخداـ  -

المحسوسات و تجنب المجردات في مرحمة الابتدائية نظرا لما يناسب عمر الطفؿ و 

و نناقش ما يتناسب مع عقمو و معارفو . و في المرحمة الثانوية نستعمؿ المجردات 

 القضايا الغيبية .

تساعد مراحؿ النمو المعرفي و خصائصو و مصممي المناىج عمى و ضع مواد  -

 دراسية تتفؽ مع طبيعة العمميات العقمية للؤطفاؿ .
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توفر خصائص النمو المعرفي إمكانية وضع اختبارات تقيس مستوى النمو العقمي  -

 عند المتعمميف .

 :التبسيط المركز ليذه النظرية    

كما لو انيا الصورة العكسية لمنظرية الجشطمتية , فيتـ مف خلبليا الانطلبؽ مف    

الجزء إلى الكؿ في بناء المفاىيـ , ىذه النظرية نراىا طاغية عمى مواد العموـ مثلب 

كالرياضيات حيث يتـ البدء بالمفيوـ البسيط ويتـ تطوير ىذا الاخير لموصوؿ الى 

ذا أر  دنا البقاء في المغة العربية نبدأ بتدريس الحروؼ ثـ الكممة ثـ المفيوـ الجديد , وا 

 الجممة فالنص.

 النظرية المعرفية :/  4  

تعد ىذه النظرية مف المرتكزات الاساسية في التربية و التعمـ لأنيا عبارة عف    

تصور معرفي قائـ عمى جميع النظريات التي تبحث في كيفية بناء المعرفة . فالتعمـ 

ه النظرية عند الفرد يحدث بتفاعؿ الذات مع الخارج أو المحيط و أف التعمـ في ىذ

يكوف دائما تابعا لمنمو كوف أف التفاعؿ بيف الفرد و المحيط أثناء التعمـ  تفاعؿ 

متبادؿ باعتبار أنيا تجمع بيف بنية الذات و بنية الواقع في عممية معالجة المعمومات 

ر بالمحيط و المحيط يتغير بالمعرفة , بمعنى لا بحيث أف الذىف أو المعرفة تتغي

وجود لمعارؼ بدوف سياؽ واقعي وليس ىناؾ محيط دوف معارؼ تنظمو و تعطيو 

 معنى .
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 :بعض النظريات المعرفية    

: سبؽ التعرؼ عمى ىذه النظرية و عف رواىا , وقمنا عمى انيا  النظرية الجيشطمتية -

تيف ىما الفيـ و ادراؾ العلبقات و ىاتاف تقوـ عمى الاستبصار الذي يتضمف عممي

 العمميتاف  

 لا تحدثاف إلا لممتعمـ .

: كذلؾ سبؽ الحديث عف ىذه النظرية و قمنا اف التعمـ نظرية جون بياجيو البنائية  -

, فكار المتعمـ ذاتوأالذي ينبع مف عند بياجيو ىو تعمـ قائـ عمى المعنى ذو الدلالة و 

 مف اكتشاؼ. و أف التعمـ ىو بناء أكثر

: رائدىا ىو "كيرت ليفيف" . ركز ىذا الاخير في دراساتو عمى دوافع  نظرية المجال -

التعمـ و عمى أىدؼ الفرد مف التعمـ و علبقتو بشخصيتو . و التعمـ المجالي يحدث 

 نتيجة التغيرات التالية :

  ي و : مف مبادئو التمايز و التعميـ المعرفالتعمـ كتغير في البنية المعرفية

 اعادة بناء مناطؽ الحيز الحيوي 

  مف مبادئو عدـ التوازف و التواب و العقاب و التعمـ كتغير في الدافعية :

 مبدأ الاحلبؿ في اليدؼ 

 مف مبادئو الادراؾ الانتقائي و الخبرة  التعمـ كتغير في الاتجاىات و القيـ :

 المعرفية و التغير الذاتي 
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 وحات و التوقعاتالتعمـ كتغير في الاىداؼ و الطم 

: رائدىا " اوزبؿ " ركز ىذا الاخير عمى ما اسماه  نظرية التعمم القائم عمى المعنى -

بالتعمـ المفظي ذو المعنى و يتضمف نوعيف مف التعمـ . الاوؿ التعمـ باستقباؿ 

المعنى , و الثاني التعمـ باكتشاؼ المعنى التاـ . بمعنى أف المتعمـ يكتسب 

التعمـ بالتمقي أو بالاستقباؿ أو الاكتشاؼ , كما أف المتعمـ المعمومات عف طريؽ 

يتعمـ معمومات جديدة يدخميا لبنائو المعرفي عف طريؽ الحفظ الصـ )الاستظيار (, 

و المعنى التاـ . ويمكف الجمع بيف الصنفيف فتكوف أنواع التعمـ عند "اوزبؿ " كما 

 يمي:

 التعمم بالتمقي ذو المعنى التام. -

 لتمقي القائم عمى الحفظ الصم .التعمم با -

 التعمم بالاكتشاف ذو المعنى التام . -

 التعمم بالاكتشاف القائم عمى الحفظ الصم. -

: رائدىا " برونر" ىي نظرية تركز عمى عمميتي التعميـ و  نظرية التعمم بالاكتشاف -

 التعمـ بحيث أف برونر أعطى اىتماما كبيرا بنمو القدرات المعرفية لدى الطفؿ .

التعمـ بالاكتشاؼ عند "برونر" ىو إعادة تنظيـ محددات الموفؽ المشكؿ أو موقؼ التعمـ  و

في صيغ و إدماج إدراكو أو تعميمات أو علبقات جديدة و يرتبط بالتعمـ الجشطمتي القائـ 

 عمى الاستبصار و إدراؾ العلبقات المفاجئة و مف خصائصو :
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 الديمومة . -

 ايجابية المتعمم . -

 . نة الذىنيةتنمية المرو  -

    :ىناؾ العديد مف النظريات المعرفية التي لـ نتطرؽ إليياممحوظة . 

  : التبسيط المركز لمنظرية المعرفية  

ىي نظرية تركز عمى الجانب المعرفي في تمقي التعممات و طريقة تعامؿ الشخص في    

ة , الفيـ , فالمعر   ) تمقي المعمومات و استيعابيا فظير لذلؾ صنافات كصنافة بموـ 

, التحميؿ , التركيب , التقييـ أو التقويـ ( و ىي صنافة تضع تدرجا لطريقة تعامؿ  التطبيؽ

 الذات مع المعمومات .

 مف مبادئيا أيضا أف الانساف يتلبءـ مع محيطو و أف المحيط لا يشكؿ شخصيتو .  

ؿ , توازف , لا توازف , أما مف الناحية الاجرائية فالتعمـ في ىذه النظرية لو ثلبث مراح   

توازف جديد يعني بذلؾ تكوف  معرفة مسبقة عند الشخص فيكوف في حالة توازف , فتأتي 

معرفة جديدة تحدث عنده اللبتوازف , لكف بعد استيعابيا و حوث المواءمة نصؿ إلى التوازف 

وازف( الجديد. مثالا عف ذلؾ : عندما كنا صغار نعرؼ أف لوف البحر أزرؽ ىذا ىو ) الت

لكننا عندما نصؿ لسف معيف تصمنا معرفة مفادىا أف الماء لا لوف لو , ىذا ىو )اللب توازف( 
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لكف  عندما نعمـ أف الماء يتغير لونو نتيجة الانعكاس تحصؿ معرفة جديدة و بالتالي 

 )التوازف الجديد( .

 / النظرية السوسيو بنائية5

قرف الماضي عمى يد "فيكو تسكي " و " ظيرت ىذه النظرية في النصؼ الثاني مف ال    

كيميرموف" و تعد ىذه النظرية فرعا مف البنائية كونيا تأكد عمى أف المتعمـ ىو صانع المعرفة 

 و باني التعمـ .

و تختمؼ معيا في كونيا تولي أىمية كبرى لدور تفاعؿ الشخص مع محيطو الخارجي )  

معرفي  بمعنى أف التعمـ عند البنائييف ىو الاقراف , الاستاذ ( في تسريع عممية النمو ال

علبقة تفاعؿ بيف الذات العارفة و موضوع المعرفة غير أف التعمـ عند السوسيو بنائييف قد 

تجاوزىـ في إعطاء الاولوية لممحيط في عممية التفاعؿ باعتبار اف الطفؿ ينمو مف خلبؿ  

و المشاركة في ما بينيـ . و تفاعمو مع الاخر و مف خلبؿ علبقات التبادؿ  و التواصؿ 

تؤكد ىذه النظرية عمى أف التعمـ يحدث عف طريؽ بناء المعرفة مف خلبؿ الذات نفسيا و 

 مف خلبؿ التعاوف مع الاخر و التواصؿ معو عف طريؽ المحاكاة )تقميد الاخر(.

 :مبادئ التعمم في النظرية السوسيوبنائية   

 يرتكز التعمـ عمى الصراع المعرفي . -

 ى المعارؼ اجتماعيا مف طرؼ المتعمـ .تبن -
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يحدث التعمـ مف خلبؿ التفاعؿ مع المحيط )تعمـ خارجي او بالأقراف ( عف طريؽ  -

 المحاكاة .

عند حدوث مشكؿ يقع المتعمـ تحث تأثير داخمي )الذات( و خارجي )جماعة القسـ(  -

 و ىو ما يحتـ  عميو تعبئة موارده لإيجاد الحؿ.

 التفاعؿ بيف السموؾ و ظروؼ الشخص و المحيط.يحدث التعمـ مف خلبؿ  -

 عوامؿ التعمـ : الانتباه / الاحتفاظ في الذاكرة / الانتاجية / الدافعية . -

  : التبسيط المركز ليذه النظرية

السوسيوبنائية مف العبارات المركبة مف لفظييف السوسيو و تعني المجتمع ثـ   

تعني في مجمميا مقاربة يتـ التعمـ فييا مف البنائية و يقصد بيا النظرية البنائية . و 

خلبؿ تأثير المجتمع أي أف الطفؿ في ىذه النظرية يتعمـ و يكتسب المعارؼ و يبني 

 الميارات مف خلبؿ تفاعمو مع الاخريف.  

 /  نظرية الذكاءات المتعددة6

ى ( تعتبر ثورة بحؽ عمGardnerفنظرية الذكاءات المتعددة والتي أطمقيا جاردنر)   

الدراسات التقميدية لمذكاء, وجعمت النظرة إلى الذكاء أكثر عدلًا, حيث تجاوزت ىذه 

ـ( توصؿ 1983النظرية التركيز التقميدي لمذكاء عمى جوانب دوف أخرى. "في عاـ )

 Teory Multipleجاردنر لنظرية جديدة أطمؽ عمييا نظرية الذكاءات المتعددة )

Intelligencesظرية عف النظريات التقميدية في نظرتيا أف ( حيث تختمؼ ىذه الن
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الذكاء الإنساني ىو نشاط عقمي حقيقي وليس مجرد قدرة لممعرفة الإنسانية, ولذلؾ 

سعى في نظريتو ىذه إلى توسيع مجاؿ الإمكانات الإنسانية بحيث تتعدى تقدير نسبة 

س تقع في الذكاء". وقد أكد جاردنر في نظريتو ىذه أف القدرات التي يمتمكيا النا

 ثماف ذكاءات ىي: 

القدرة عمى التعبير عف النفس والأفكار والمواقؼ, والقدرة عمى  ( الذكاء المغوي:1)

ترتيب عرض المعاني والكممات, وىؤلاء الطلبب الذيف يظيروف تفوقاً في فنوف المغة 

كالاستماع والكلبـ والقراءة والكتابة وىـ الذيف يسيطروف عمى أذىاف مصممي 

 ج, وىـ الذيف يعتبرىـ المعمموف متفوقيف في النظاـ التقميدي القائـ. المناى

القدرة عمى التعامؿ مع الرياضيات ( الذكاء المنطقي )السببي( الرياضي: 2)

والمسائؿ المنطقية المعقدة, وىؤلاء ىـ الطلبب الذيف يظيروف تفوقا في التعامؿ مع 

ابقييـ )أصحاب الذكاء المغوي( الأرقاـ وتفسير وتحميؿ وحؿ المشكلبت, وىـ مع س

 يتمتعوف بالإشباع والتعزيز في التعميـ التقميدي القائـ. 

القدرة عمى الاستيعاب عف طريؽ الصور وتشكيميا, ( الذكاء البصري المكاني: 3)

عادة تشكيمو بصرياً ومكانياً في الذىف أو  والقدرة عمى استيعاب العالـ المرئي بدقة وا 

لدى التشكيمييف والمعمارييف والمصمميف, ويميؿ ىؤلاء إلى أف عمى الورؽ كما نراه 

يروا ما يحدثيـ المعمـ عنو ليفيموه, وىـ يستمتعوف في تعمميـ بالموحات التوضيحية 

 والأشكاؿ البيانية والخرائط والجداوؿ والعروض والصور. 
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عبير عف القدرة عمى استخداـ الجسـ استخداما ماىرا لمت( الذكاء البدني الحركي: 4)

النفس أو تجاه ىدؼ محدد, أو القدرة عمى تنمية الميارات البدنية الحركية, ويستفيد 

الأذكياء في ىذا النمط مف الأنشطة والألعاب الحركية, والمياـ اليدوية, والتركيبات 

الحسية, ويوصفا ىؤلاء الطلبب عادة في حجرات الدراسة التقميدية بأنيـ غير 

 منضبطيف حركيا. 

القدرة عمى فيـ وتركيب الأنغاـ والإيقاعات, وىؤلاء لذكاء الإيقاعي النغمي: ( ا5)

يفيموف أفضؿ مف خلبؿ الغناء والإنشاد والترنيـ والتعبير الموسيقي والآلي, ويشمؿ 

 ىؤلاء الموسيقييف والممحنيف والمنشديف.

الذاتية,  ويتجمى في فيـ الطالب لنفسو ومشاعره وأفكاره وقيمو( الذكاء التأممي: 6) 

والأذكياء في ىذا النمط يظيروف الميؿ إلى المحافظة الاجتماعية, إلا أنيـ حساسوف 

متنبيوف لما يتعمموف, ولعلبقة ذلؾ بذواتيـ. ومف ىؤلاء كتاب القصة والرواية, 

 والاستشاريوف النفسيوف. 

القدرة عمى إدراؾ وفيـ الآخريف؟ أمزجتيـ ( الذكاء الاجتماعي )التواصمي(: 7)

قامة العلبقات.وىؤلاء يتعمموف بالتعاوف  وأذواقيـ ورغباتيـ, والقدرة عمى التواصؿ وا 

في المجموعات آو مع الشركاء, وىـ الذيف اعتاد المعمموف في التدريس التقميدي 

 اتياميـ بالثرثرة وكثرة الكلبـ. 
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, القدرة عمى معرفة وتصنيؼ النباتات والحيوانات والمعادف( الذكاء الطبيعي: 8)

والقدرة عمى التقاط الفروؽ الدقيقة بيف الأشياء,وىؤلاء يحبوف التعمـ واكتساب الخبرات 

 خارج قاعات الدرس مف خلبؿ الرحلبت الاستكشافية والبرية

 التبسيط المركز ليذه النظرية :   

نظرية الذكاءات المتعددة تيتـ بجميع الجوانب الشخصية و بكؿ القدرات و     

 ارات و الانشطة التي يتوفر عمييا و يمارسيا الانساف .الكفايات و المي

  النمو النفسي والعوامل المؤثرة فيو 

إف عممية النمو عممية مستمرة و مترابطة  كؿ حمقة منيا تؤدي إلى  مفيوم النمو: -

يتـ  مف خلبلو مجموعة مف التغيرات الفيزيولوجية والنفسية التي تمييا. و ىو سيرورة 

د قسـ عمماء النفس عممية النمو إلى مجموعة مف المراحؿ. لكؿ والاجتماعية. وق

مرحمة خصائصيا. ىذه الخصائص ىي التي تؤخذ بعيف الاعتبار في التعامؿ مع 

الكائف البشري. فإعداد المناىج والبرامج التعميمية كما يتأثر بعدة عوامؿ ابرزىا ) 

 الوراثة و البيئة(.

المراىقة  ,لبشري في نموه بعدة مراحؿ )الطفولة يمر الكائف ا : مراحل النمو النفسي -

الرشد ( سنكتفي في ىذه السمسمة مف الدروس الجماعية بالتركيز عمى مرحمة  ,

 المراىقة باعتبارىا ىي المرحمة التي ستتعامموف معيا كأساتذة اف شاء الله .
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قتراب مف  ترجع كممة "المراىقة" إلى الفعؿ العربي "راىؽ" الذي يعني الا المراىقة : -

 الشيء.

الاقتراب مف النضج الجسمي والعقمي والنفسي تعني ما تعريفيا في عمم النفس : أ -

والاجتماعي", ولكنو ليس النضج نفسو؛ لأف الفرد في ىذه المرحمة يبدأ بالنضج 

النضج إلا بعد .العقمي والجسمي والنفسي والاجتماعي, ولكنو لا يصؿ إلى اكتماؿ 

مف أخطر المراحؿ التي و مرحمة المراىقة  سنوات 10لى سنوات عديدة قد تصؿ إ

يمر بيا الانساف ضمف أطواره المختمفة التي تتسـ بالتجدد المستمر, و الترقي في 

معارج الصعود نحو الكماؿ الانساني الرشيد. و مكمف الخطر في ىذه المرحمة التي 

النمو المختمفة  تنتقؿ بالانساف مف الطفولة إلى الرشد, ىي التغيرات في مظاىر

)الجسمية و الفيسيولوجية و العقمية و الاجتماعية و الانفعالية و الدينية و الخمقية( و 

  لما يتعرض الإنساف فييا الى صراعات متعددة داخمية و خارجية.

 فالبموغ يعني "بموغ المراىؽ درجة  وىناؾ فرؽ بيف المراىقة والبموغ : ممحوظة ,

, وقدرتيا عمى أداء  , وذلؾ بنمو الغدد الجنسية ندهاكتماؿ الوظائؼ الجنسية ع

", أما المراىقة فتشير إلى "التدرج نحو النضج الجسمي والعقمي والنفسي  وظيفتيا

, كما  والاجتماعي". وعمى ذلؾ فالبموغ ما ىو إلا جانب واحد مف جوانب المراىقة

 مرحمة المراىقة ., فيو أوؿ دلائؿ دخوؿ الطفؿ  يسبقيا.أنو مف الناحية الزمنية 
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 مراحل المراىقة :     

ففي بعض المجتمعات تكوف  أخرتختمؼ والمدة الزمنية " لممراىقة " مف مجتمع إلى    

 , ىي:  , وفي بعضيا الآخر تكوف طويمة  ولذلؾ فقد قسميا العمماء إلى ثلبث مراحؿ قصيرة

  . جية سريعةعاما(، وتتميز بتغيرات بيولو  14-11مرحمة المراىقة الأولى )  -

عاما(، وىي مرحمة اكتمال التغيرات  18-14مرحمة المراىقة الوسطي )  -

 . البيولوجية

(، حيث يصبح الشاب أو.الفتاة إنساناً راشداً 21-18مرحمة المراىقة المتأخرة )  -

 بالمظير والتصرفات .

 نماط و خصائص المراىقة :أ      

العاطفي و  الاستقرارة نسبيا و التي تميؿ إلى و ىي المراىقة اليادئ : المراىقة المتكيفة -

و غالبا ما تكوف علبقة المراىؽ بالمحيطيف بو  والحادة الانفعاليةتكاد تخمو مف التوترات 

  .الاعتداؿ, أي أف المراىؽ ىنا أميؿ إلى  علبقة طيبة

و و العزلة  الانطواءو ىي صورة مكتئبة تميؿ إلى  : المراىقة الإنسحابية المنطوية -

. و ينصرؼ جانب  الاجتماعيالسمبية و التردد و الخجؿ و الشعور بالنقص و عدـ التوافؽ 

  في اليواجس و أحلبـ اليقظة. الاستغراؽ, كما يسرؼ في  كبير مف تفكير المراىؽ إلى نفسو
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, سواء سمطة  يكوف فييا المراىؽ متمردا عمى السمطة : المراىقة العدوانية المتمردة -

, و السموؾ العدواني عند ىذه لمجموعة قد  سمطة المدرسة أو لمجتمع الخارجي الوالديف أو

  صورة العناد. يتخذيكوف صريحا مباشرا يتمثؿ في الإيذاء و قد يكوف بصورة غير مباشرة 

, حيث يقوـ المراىؽ  تتمثؿ في الانحلبؿ الخمقي و الانييار النفسي : المراىقة المنحرفة -

و يدخميا البعض أحيانا في عداد الجريمة أو المرض النفسي و  بتصرفات تروع المجتمع

                                             المرض العقمي.

 : التعميم و التعمم

عممية يقوـ بيا المدرس لجعؿ المتعمـ يكتسب المعارؼ والميارات ويوظؼ  التعميم : -

عداد واختيار المحتويات والطرؽ في ذلؾ  استراتيجية بيداغوجية واضحة تتمثؿ في الا

 المناسبة والمعدات الديداكتيكية الملبئمة وأدوات التقويـ المتنوعة .

ىو عممية تغيير شبو دائـ في سموؾ الفرد لا يلبحظ ملبحظة مباشرة ولكف التعمم : -

 يستدؿ عميو مف الأداء أو السموؾ الذي يقوـ بو الفرد .

  : سموكات المتعمـ القابمة لمقياس والملبحظة ,     ىو تعديؿ فيالتعمم عند السموكيين

 تتحدد نتيجة مثير واستجابة .

  : عادة تنظيمو لمحصوؿ عمى التعمم عند الجشطمتيين ىو استبصار الموقؼ وا 

 الوضوح والمعنى .
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  : قامة روابط بيف التعمم عند البنائيين والمعرفيين جراء نشيط وبنائي وا  التعمـ مسار وا 

 والتمثلبت الداخمية . المعارؼ الجديدة 

 شروط التعمم ىي: 

    حيث النضج يرتبط بالنمو والتدريب يرتبط بالتعمـ. ونعني  : النضج والتدريب

 .بالنضج بموغ الفرد مستوى مف القدرة عمي الاستيعاب النضج والفيـ

 عمى التعمـ ويشجع الإقباؿ عميو تعمـ بدوف دافع يحفز لا : الدافعية. 

 يةثم الوضعية التعمم 

ىو العممية التطبيقية المعيارية في علبقتيا بالأىداؼ التربوية و علبقة   التدريس : مفيوم

 المتعمـ بالدرس و طرؽ التدريس و الاساليب البيداعوجيا و طرؽ التقويـ و الدعـ

نشاط تواصمي ييدؼ الى اثارة التعمـ و تحفيزه و تسييؿ التدريس عند محمد  الدريج :   

موعة مف الافعاؿ التواصمية و القرارات التي يتـ المجوء الييا بشكؿ قصدي حصولو . انو مج

و منظـ , اي يتـ استغلبليا و توظيفيا بكيفية مقصودة مف طرؼ شخص او مجموعة مف 

 الاشخاص .
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مجموعة مف الانشطة المنظمة و  مفيوم  التدريس عند عبد الحق منصور :  

اسي مساعدة التمميد عمى امتلبؾ ادوات الموجية لمتثقيؼ و التعميـ مقصدىا الاس

 فكرية و اىميا عمى الخصوص المعارؼ.
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 عمم النفس الاجتماعي : 
الاجتماعية والثقافية... مواقفيـ  عمـ النفس الاجتماعي ىو دراسة سموؾ الأفراد في    

ماعي الذي يؤثر عمى تفكير الأفراد ومشاعرىـ  وسموكاتيـ ويشمؿ في منظوره المحيط الاجت
وتفاعلبتيـ... وليس ىناؾ اتفاؽ بيف عمماء النفس الاجتماعييف حوؿ منيج دراسة الطبيعة 

 الاجتماعية للئنساف .

 مجالات اىتمام عمم النفس الاجتماعي  : -  

 التنشئة الاجتماعية    - 

 التمثلبت الاجتماعية - 

 الاجتماعية التفاعلبت - 

 الانتماء إلى الجماعة  - 

ىي مجموعة التغيرات التوافقية التي تحدث ضمف بنية جماعة نتيجة تغيرات  الدينامية:
 طالت جزءا مف ىذه الجماعة.

الجماعة وحدة اجتماعية تتكوف مف ثلبث أشخاص أو أكثر يتـ بينيـ تفاعؿ  الجماعة: 
الي و نشاط متبادؿ عمى أساسو تتحدد الأدوار اجتماعي, و علبقات اجتماعية و تأثير انفع

و المكانة الاجتماعية لأفراد الجماعة وفؽ معايير وقيـ الجماعة إشباعا لحاجات أفرادىا و 
 رغباتيـ و سعيا لتحقيؽ أىداؼ الجماعة ذاتيا. 

حركية الجماعة ومختمؼ التفاعلبت التي تحدث داخميا بيف الأعضاء  دينامية الجماعة:
تتـ بينيا وبيف جماعات أخرى . بمعنى تفاعؿ الفرد مع عضو آخر ضمف  وتمؾ التي

الجماعة أو تفاعؿ الفرد مع جماعتو ككؿ أو تفاعؿ عضو مع عضو آخر مف جماعة 
 .أخرى
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مجموعة مف التلبميذ و مدرس تؤطرىـ علبقات عمؿ نظامية أو مؤسسية, و  جماعة القسم:
تحدد جماعة القسـ بمجموعة مف الخصائص تجمعيـ أىداؼ مشتركة لمتعميـ و التعمـ و ت

ختيارية )السف, المستوى, أبرزىا اختيار أعضاء جماعة القسـ بمعايير مؤسساتية و ليست ا
  .المحيط(

 تتحكـ في جماعة القسـ مجموعة مف المتغيرات منيا :  -

و تحدد الحقوؽ و الواجبات   و تحكـ العلبقات و توجييا,  الأعراف و القوانين: .1
 الجماعة.داخؿ 

و ىي أىداؼ معرفية و ميارية و  التي تروـ جماعة الفصؿ تحقيقيا الأىداف: .2
 وجدانية.

يناط بكؿ عضو في الجماعة ميمة معينة تنسجـ مع خصوصيات  الميام و الأدوار : .3
الشخصية, و وفؽ ما تقتضيو مبادئ تقنية التنشيط المتبناة )دور القائد, دور المقرر, 

 دور المسمي...(

و ىي إما إجرائية ترتبط بما يؤديو العضو في الجماعة مف مياـ  قات:العلا .4
 )ملبحظة, مناقشة, مقارنة...( أو وجدانية تعاطؼ...(

يكوف الأستاذ قائدا مؤسسيا  في بداية تشكؿ جماعة الفصؿ )بداية السنة  القيادة: .5
تنشأ  الدراسية( لأف المؤسسة ىي التي فرضتو قائدا لمجماعة, ثـ يصير حقيقيا لما

 بينو و بيف تلبميذه علبقات وجدانية ايجابية.

في مجموعة مف السمات والسموكات والسمطات التي تمكف الشخص مف  معنى القيادة :
قناعيـ بالقياـ ببعض الأعماؿ مف أجؿ تحقيؽ أىدافيـ وتمبية  التأثير عمى الآخريف وا 

 تجيبيف. حاجاتيـ في إطار مف التفاعؿ بيف القائد كمؤثر والآخريف كمس
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 أساليب المدرس داخل جماعة القسم :  

يكوف فيو المدرس مييمف و محتكر لجميع القرارات و يتدخؿ  أسموب سمطوي : -
 باستمرار لضبط القسـ .

 : علبقات عدوانية , تمرد و عنؼ , الامتثاؿ و التبعية و  نتيجتو
 السمبية.

رارات و اعتماد مبدأ يشارؾ فيو التمميذ في اتخاد الق أسموب ديمقراطي تشاركي : -
 التعاوف و احتراـ القرارات الجماعية و إعطاء الاىمية لمحوار و الانصات .

 : إشاعة روح المسؤولية و العمؿ الجماعي , الرفع مف التعاوف و  نتيجتو
 الحد مف العنؼ و العدوانية .

 عدـ التدخؿ في تدبير شؤوف القسـ و السمبية التامة  أسموب فوضوي : -
 : ارتفاع روح العدوانية بيف التلبميذ و ظيور تكتلبت. نتيجتو 

 التواصل وتقنيات التنشيط :  

  : تعريف التواصل 
علبقة تبادؿ كلبمي بيف مخاطِب أصدر معمومة ومخاطَب  من الناحية المغوية: -

 توجيت إليو ىذه المعمومة.
 سطة رمز.ىو علبقة تفاعؿ بيف طرفيف لتمرير خطاب معيف بوا ومن الناحية التربوية:  -
التواصؿ ىو علبقة تفاعؿ وتبادؿ وتأثير وأثر, بيف فرديف فأكثر, وقد يكوف كذلؾ في  -

 مجاؿ الثقافة والفكر والتربية والتعميـ, وقد يكوف في مجاؿ الاقتصاد والسياسة وغيره.
التواصؿ ىو تبادؿ المعمومات والرسائؿ المغوية وغير المغوية, سواء كاف ىذا التبادؿ  -

 ير قصدي, بيف الأفراد والجماعات .قصديا أو غ
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التواصؿ "العممية التي بموجبيا يتـ تبادؿ المعمومات والأفكار والآراء اعتمادا عمى وسائؿ  -
 "...متعددة كالكتابة أو الإشارات أو المحادثة

 نشاط إنساني يؤدي إلى التواصؿ  بيف البشر. الاتصال : -
 مقي أي رد عمي  فالاتصاؿ يعني توجيو رسالة مف طرؼ لآخر دوف ت -
معنى الاتصاؿ في مجاؿ عمـ النفس , الوسيمة التي يستخدميا الأفراد لتجنب الوحدة, مما  -

 .يجعميـ يتصموف بغيرىـ 
وتستخدـ ىذه الكممة في مجاؿ الإعلبـ, بمعنى العممية التي تصدر فييا المعمومات مف  -

في عممو أو فكره أو جية أو مصدر لتتوجو إلى المتمقي بيدؼ إحداث تأثير لديو يظير 
 .عواطفو

 : التواصل البيداغوجي
ىو كؿ أشكاؿ وسيرورات ومظاىر العلبقة التواصمية بيف مدرس و تلبميذ , إنو يتضمف     

نمط الارساؿ المفظي و غير المفظي بيف مدرس أو ما يقوـ مقامو والتلبميذ أو التلبميذ 
ماف وىو ييدؼ إلى تبادؿ أو تبميغ و أنفسيـ كما يتضمف الوسائؿ التواصمية والمجاؿ و الز 

 نقؿ الخبرات والمعارؼ والتجارب والمواقؼ مثمما ييدؼ إلى التأثير عمى سموؾ المتمقي .
 التفاعل البيداغوجي :

التفاعؿ داخؿ القسـ تبادؿ بيف أفراد الجماعة أو بيف فرد وجماعة بكامميا يقوـ عمى     
و أفعاليـ وردود أفعاليـ ويعتبر السموؾ التفاعمي نشاط متبادؿ ومبادرة الأفراد وتدخلبتيـ 

ثارة مناخ وجداني. داخؿ القسـ وسيمة مف وسائؿ اكتساب المعرفة و                إنتاجيا وا 

                           
مف العناصر والتي  كما يعرؼ التفاعؿ البيداغوجي أو التربوي بالعممية التبادلية بيف مجموعة

أو تصرؼ ىذه العناصر ... وكؿ عنصر مف عناصر النظاـ تتحدد مف خلبؿ تغير سموؾ 
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 عدة أنماط منيا :علبقة السبب بالأثر الناتج عنو علبقة التغذية الراجعة علبقة غير مباشرة.
                                                             

 عناصر التواصل: - 
 الإطار المرجعي 
 الرسالة 
 ؿ  والمستقبؿ والقناةالمرس 
 الترميز والرمز وفؾ الشفرة 
 التغذية الراجعة 

 أشكال التواصل :

: ىي الطريقة التقميدية الالقائية يكوف فييا المدرس مرسؿ و المتعمـ التواصل العمودي  -
 متمقي و ىذا الاسموب أصبح غير معموؿ بو و لكف لا غنى عنو .

تحقؽ بيف المدرس و الأفراد المتمقيف و يكوف ىو الطريقة استجوابية ت التواصل الأفقي : -
 المدرس ىو الموزع لمكممة بينو و بيف تلبميذه .

ىو طريقة مف الطرؽ البسيطة تقوـ عمى الملبحظة العينية بحيث  التواصل المفتوح : -
 يصبح المدرس ىنا عنصر مف عناصر المجموعة .

 قواعد التواصل : -
 : لأف حسف الإنصات إلى المتحدث خطوة  ذلؾ ضمان حسن الإنصات بين المتواصمين

  . ميمة في فيـ إرساليتو وردود أفعالو
 : وذلؾ باحتراـ رأي الآخر والقدرة عمى تحمؿ ردود أفعالو ميما  تخميق عممية التواصل

  كانت قوية .
 : في عممية التواصؿ وذلؾ باستعماؿ الحجج بدؿ فرض الآراء اتباع أسموب الإقناع . 
 ة الراجعة .لفيدباؾ أو التغذي 
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 معيقات التواصل :

 : مشوشات صوتية خارجية أو داخمية , قاعة مظممة ,  معيقات ذات طبيعة فيزيقية
 تسجيؿ صوتي رديء...الخ.

 : شرود ذىني لدى المتمقي ,أفكار مسبقة , تصمب في  معيقات ذات طبيعة نفسية
 المواقؼ , خجؿ مفرط , ضعؼ أو وىف جسمي , الإحساس بالنقص , عدـ

   .ثقة في النفس , ضعؼ في السمع أو البصرال
 : اختلبؼ بيف المتعمميف في المرجعيات الفكرية والمغوية و  معيقات ذات طبيعة دلالية

 المفاىيمية أو في التصورات .

 التنشيط التربوي :

شراؾ جماعة الفصؿ      التنشيط التربوي مجموعة العمميات التي يتوخى منيا تحريؾ وا 
 اؼ تربوية) معرفية/وجدانية/سموكية(.بقصد تحقيؽ أىد

 والمنشط مطالب بالقياـ بمجموعة مياـ يمكف تمخيصيا في:
 ...التخطيط: تحديد الكفايات النوعية/الوسائؿ/التقنيات 
 ...التنظيـ: ضبط العمميات/الوسائؿ/الوقت 
 ...التوجيو: الارشاد/المساعدة 
 ... التسيير:تحريؾ دينامية جماعة القسـ 
 دعـ.التقويـ وال 

 تقنيات و أساليب التنشيط :

 :الوضعية المسألة 
وىي أشير الطرؽ المعموؿ بيا في ىذا المجاؿ في العديد مف المواد الدراسية ,    

وتقوـ عمى أساس وضع المتعمـ أماـ مشكؿ , أو إشكاؿ في ظؿ وضعية تعميمية 
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ى عناصره معينة , ودفعو عف طريؽ المساعدة غير المباشرة والتوجيو , لتحميمو إل
الأساسية , واستخداـ معارفو ومياراتو المختمفة , مع استخداـ الأدوات والوسائؿ 

 المتاحة مف أجؿ إيجاد حؿ لو .
و لا تختمؼ ىذه الطريقة مع طريقة حؿ المشكلبت إلا في كوف الوضعية المسألة 
تتعمؽ في الغالب بمشكلبت جزئية ذات ارتباط بدرس أو وحدة معينة , في حيف قد 
تشمؿ الثانية مشكلبت أكثر عمقا وشمولية , بحيث قد تشمؿ مجموعة مف الوحدات 
الدراسية , ويمكف التمثيؿ الأولي بدرس في الفرائض خاص , كطرح إشكاؿ حوؿ 
ترتيب العصبة , أو أصحاب الفروض, أو تحديد الوارث مف غير الوارث في موضوع 

كف طرح إشكاؿ عاـ يشمؿ حالة الحجب مثلب , وبالنسبة لطريقة حؿ المشكلبت , يم
أو حالات)فريضة( معقدة في موضوع المواريث , وعمى المتعمـ إيجاد حؿ ليا انطلبقا 
مف مكتسباتو التي تدرب عمييا بشكؿ جزئي , حالات تشمؿ كؿ مكونات الدروس 

 المقررة في الموضوع.
 
 : حل المشكلات 

أفراد(  4أو  3ت صغرى )ىي تقنية تنشيط يوزع خلبليا المشاركوف إلى مجموعا   
مف أجؿ مناقشة مشكمة معينة أو البحث عف حؿ ليذه المشكمة التي يتـ عرضيا 
عمييـ . وتتحدد أدوار المنشط والمشاركيف بالنسبة ليذه التقنية عبر ثلبث مراحؿ :  

 قبؿ الإنجاز / أثناء الإنجاز  / بعد الإنجاز  .
 (6/6تقنية فميبس:) 

دقائؽ عمى موضوع محدد, وتسمح ىذه التقنية بسرعة  6 أطفاؿ يشتغموف لمدة 6   
الفعالية والتدرب عمى الحسـ واستثمار الوقت, وما يتطمبو ذلؾ مف اتقاف فف السماع 
إلى الآخر) يمكف استغلبؿ ىذه التقنية عمى الخصوص في مواد النشاط العممي 

  والاجتماعيات والإنشاء(.
 

 : طريقة الجدال 
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سـ إلىى حمفيف كؿ منيما يدافع عمى فكرة معارضة تتعمؽ ىي تقنية تقسـ الق   
بموضوع معيف , ييدؼ ىذا النوع مف النقاش إلى تعمـ تقديـ الحجج و الجداؿ و 

 تنمية الحس النقدي لدى المتعمـ .
  :تقنية العصف الذىني 

ىدفيا الوصوؿ بالجماعة إلى إبراز أفكار إبداعية )إنتاج أفكار جديدة( أو حموؿ    
مشكمة أو قضية تطرح عمييـ وذلؾ بحرية مطمقة بدوف انتقاد أو تعقيب..أي  بصدد

 عدـ إصدار أي حكـ قيمة عمى الموضوع المقترح لمنقاش أو الحؿ . 
 : معيقات التنشيط 

ىناؾ عدة عوامؿ تؤدي إلى صعوبة التنشيط أبرزىا مايمي : )العدد . الزمف .    

 خؿ الإداري.السف. كثرة الأنشطة . لغة الخبير . التد
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   مفاهيم و قضايا / 3

 بيداغوجية و ديداكتيكية
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 :مفاىيم و قضايا بيداغوجية و ديداكتيكية

 Léducation : التربية -
التربية صيرورة تستيدؼ النمو والاكتماؿ التدريجييف لوظيفة أو مجموعة مف     

إما عف الفعؿ الممارس مف طرؼ  الصيرورةالممارسة , وتنتج ىذه  الوظائؼ عف طريؽ
ما عف الفعؿ الذي يمارسو الشخص عمى ذاتو. وتفيد التربية بمعنى أكثر  الآخر , وا 
تحميلًب : سمسمة مف العمميات يدرب مف خلبليا الراشدوف الصغار مف نفس نوعيـ 

 .ويسيموف لدييـ نمو بعض الاتجاىات والعوائد

ىي عبارة عف استعماؿ وسائؿ خاصة لتكويف وتنمية الطفؿ أو  leif بالنسبة لػ والتربية
المراىؽ جسدياً ووجدانياً وعقمياً واجتماعياً وأخلبقياً مف خلبؿ استغلبؿ إمكاناتو وتوجيييا 

  .وتقويميا

إذف فالتربية ىي الفعؿ الذي مف خلبلو يتدخؿ الكبار في حياة الصغار  مف أجؿ تأىيمييـ 
 داخؿ المجتمع . لمعيش

  التنشئة : -
ىي عممية اندماج الفرد داخؿ مجتمعو عف طريؽ تعمـ قواعده و معايره و قيمو فيي     

العممية التي يكتسب مف خلبليا الطفؿ ميارات التكيؼ مع الجماعات عف طريؽ التعمـ منيـ 
 وتطوير نفسو بما يوافؽ محيطو و مجتمعو . 

 التكوين : -
إلى اكتساب سموكات وميارات عممية ومعارؼ عممية تمكنو مف  يجب أف يرقى الفرد   

القياـ بمسؤولياتو المتمثمة في التشغيؿ والإنتاج والصيانة والخدمات وىو بذلؾ يكتسب ميارات 
  .يدوية ومقدرة مينية بحيث يصبح قادرا عمى المساىمة في التنمية الاقتصادية والإنتاج
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 :التأىيل -
إف مصطمح التأىيؿ يتمثؿ في خدمات مينية تقدـ لمعاجزيف لتمكينيـ مف استعادة     

قدراتيـ لمباشرة عمميـ الأصمي أو أداء أية أعماؿ أخرى تتناسب مع حالتيـ الصحية 
 . والنفسية

ويختمؼ التكويف عف التأىيؿ لكوف الأوؿ يتمركز جوىره عمى عمميات التأقمـ و التكيؼ 
 .لعمؿ, بينما الثاني يتمركز حوؿ الأداءمع الآخريف في ا

 مفيوم البيداغوجية : -
البيداغوجيا مصطمح تربوي أصمو يوناني و يعني لغويا العبد الذي كاف يرافؽ الأطفاؿ إلى    

 المدرسة. 

ىي كؿ ما لو علبقة مباشرة أو غير مباشرة بالفعؿ التربوي مف نظريات و طرائؽ و   -
 ديداكتيؾ .

نشاط عممي يتضمف مجموع تصرفات المدرس والمتعمميف داخؿ تطمؽ لمدلالة عمى  -
القسـ , وكذا مجموع المبادئ والتوجيات والاستراتيجيات والتقنيات التي تنظـ العلبقة 

إف البيداغوجيا حسب التعممية .   –التربوية بيف مختمؼ أطراؼ العممية التعميمية 
 أغمب تعريفاتيا بحث نظري.

 أنواع البيداغوجيات

 بيداغوجيا بواسطة الأىداف : / 1

مقاربة تربوية تسعى إلى عقمنة الفعؿ التربوي لمرفع مف مردوديتو وذلؾ بإخضاع التعمـ    
لأىداؼ دقيقة تترجـ انتظارات المجتمع مف التربية , ويعبر عنيا التلبميذ خلبؿ كؿ نشاط 

  تعميمي بانجازات تتمثؿ في سموكات وميارات قابمة لمملبحظة والقياس .

في الاصؿ ىو مصطمح ينتمي إلى المجاؿ العسكري و يعني الدقة , وىو  : اليدف -
 سموؾ قابؿ لمملبحظة و القياس .
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التغيير الذي يحصؿ عمى سموؾ المتعمـ , وقد يكوف اليدؼ  اليدف البيداغوجي: -
 التربوي مجرد النوايا التي يسعى المدرس إلى تحقيقيا أو تطويرىا لدى المتعمـ . 

 ت الاىداف مستويا  

 و ىي الأىداؼ العامة لمدولة و ىي نويا يراد تحقيقيا عمى المدى البعيد . الغايات : -
: ىي جزء مف الغايات  تدخؿ ضمف المشروع البيداغوجي و يراد تحقيقيا  الأغراض -

 عمى المدى المتوسط .
مشتقة مف الاغراض و ىي مقاصد يراد تحقيقيا لدى المتعمـ مف  الاىداف العامة : -

 لبؿ جزء مف البرنامج الدراسي .خ
 ترتبط بعمؿ المدرس و المتعمـ . الاىداف الاجرائية : -

 : مبادئ بيداغوجية الاىداف

 تنغمؽ في النزعة الاجرائية . -
 قائمة عمى السموؾ . -
 اليدؼ الاجرائي انجاز اجرائي مرتبط بنشاط محدد . -
 درجة عالية مف الدقة . -
 المتعمـ عنصر سمبي . -
 يحدد الاىداؼ. المدرس ىو الذي -
 المدرس ىو العنصر الاساسي في العممية التعميمية التعممية . -

  إيجابيات و سمبيات بيداغوجية الاىداف  

 : السمبيات 

 اختزاؿ التعمـ في مجرد اكتساب سموكات محايدة وميكانيكية ومجردة.  -

يكوف تعتبر المتعمـ متمقيا سمبيا يخضع لتوقعات المدرس وينفذ تعميماتو بدوف أف   -
 شريكا في التخطيط لما يستفيد منو.
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 تفتيت التعمـ إلى وحدات مما يفقد التكويف معناه .   -

بداع المدرس .    -  تسقط في نمطية مفرطة قد تحد مف الابتكار وا 

  : الايجابيات 

تسيؿ برمجة الأنشطة التعميمية وخمؽ الانسجاـ بيف كيانات عممية التدريس مما  -
 ميمية التعميمية تتكامؿ فيما بينيا وينظر إلييا نظرة شمولية. يجعؿ مكونات العممية التع

تسيؿ التواصؿ بحيث تتخذ العممية التعميمية التعممية طابع الدقة والوضوح في   -
 خطواتيا مما يخمؽ تواصلب جيدا بيف المدرس والمتعمـ .  

 ضبط عممية التقويـ , بحيث تصبح عممية التعميـ والتعمـ مضبوطة ودقيقة .   -

 :بيداغوجية  الكفايات/ 2 

  ( ارتبط ظيور مفيوـ الكفايةla compétence )( في مجاؿ الشغؿ )عمـ الشغالة
 والتكويف الميني داخؿ عالـ الاقتصاد و نظـ تدبير المقاولة. 

 ارتبط ظيور بيداغوجية الكفايات بالتطور الذي شيدتو المدرسة البنائية والسوسيو-
فس المعرفي في البمداف المتقدمة ) الأعماؿ النظرية بنائية إلى جانب تطور عمـ الن

 تلبمذتو (.  والتجريبية لجاف بياجي و

   الكفاية مجموعة مف المعارؼ والميارات التي تمكف مف إنجاز ميمة معينة أو
 مجموعة مياـ.

   الكفاية ىي توظيؼ واستعماؿ الفرد لمجموعة منظمة مف المعارؼ والميارات
تماـ مجموعة محددة مف المياـ.والاستعدادات التي تس  مح بانجاز وا 
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  الكفاية مجموعة مف المعارؼ المندمجة و الوظيفية والمعارؼ والميارات وحسف
التواجد والتي تسمح وتمكف أماـ صنؼ مف الوضعيات بالتكيؼ والتأقمـ وحؿ 

نجاز المشاريع.  المشكلبت وا 

رات و المعارؼ والميارات إذف الكفاية بمعنى أدؽ ىي مجموعة مف الامكانات والقد  
التي تستخدـ في حؿ وضعية مشكمة , و ىي لا تمقف أو تدرس و إنما تكتسب عبر  

 تجربة مينية .

 مفاىيم بيداغوجية الكفايات    

التمكف مف أداء ميمة محددة بشكؿ دقيؽ يتسـ بالتناسؽ و النجاعة و  الميارة : -
أي إعداد الفرد لأداء مياـ تتسـ الثبات النسبي , ولذلؾ يتـ الحديث عف التميير, 

 بالدقة .
: يفيد ىذا المفظ عدة معاف منيا التمكف و الاستعداد و الأىمية لمفعؿ و يكوف  القدرة -

الحديث عف القدرة في الحالة التي يكوف فييا الفرد متمكنا مف النجاح في إنجاز 
 معيف. 

 أنواع وأصناف الكفايات في المجال التــربوي: 

 يات : أنواع الكفا

  تشمؿ كؿ ما يرتبط بمادة دراسية خاصة          الكفايات النوعية /  الخاصة :
) معارؼ خاصة / ميارات وقدرات خاصة / مواقؼ واستعدادات تيـ مجالا 

  . ترتبط بنوع محدد مف المياـ في مواد معينة  تخصصيا محددا(.
 قاطعيا تخصصات قدرات وميارات ومواقؼ تت :/ العرضانية تدةـممالكفايات ال

متعددة. تتسـ بالغنى وتسيـ في إحداث تدخلبت متعددة مف مواد كثيرة . يتطمب 
تحصيميا زمنا أطوؿ. يمتد مجاؿ تطبيقيا وتوظيفيا إلى وضعيات جديدة ومواد 

 أخرى
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 :أصناف الكفايات 

 تصنيف عبد الكريم غريب: 

  : ز, وىي تمثؿ حالة مف تميز بالجودة والامتياز في عممية الانجاالكفايات القصوى
 الإتماـ  بدرجة عالية, ترتبط أساسا بالموىوبيف العباقرة.

  تقترف بالدرجة السفمى مف المعارؼ والميارات أي الدرجة التي نحكـ الكفايات الدنيا :
عمى قبوليا اعتمادا عمى معايير تكوف معمنة نسبيا, فالكفاية الدنيا تعرؼ كمعرفة 

و كميارة معترؼ بيا وىي بيذا تختمؼ عف الجودة معمقة نسبيا في مادة ما, أ
 والامتياز وبذلؾ فيي تدؿ عمى القدرة لمقياـ بميمة ما بشكؿ مقنع.

 تصنيف لجنة الاختيارات والتوجيات التربوية )الوثيقة الإطار (  

 ...الخ. لممتعمـوالمعرفي تنمية الرصيد الثقافي . الكفايات الثقافية : 1

إكساب منيجية التفكير وتطوير مدارج المتعمـ العقمية ومنيجية :  . الكفايات المنيجية2
 .العمؿ في الفصؿ وخارجو

 و التموقع في الزماف والمكاف ,و  معرفة الذات والتعبير عنيا؛. الكفايات الإستراتيجية : 3
بالنسبة للآخر وبالنسبة لممؤسسات المجتمعية )الأسرة, المؤسسة التعميمية, المجتمع(, 

 .ؼ معيا ومع البيئة بصفة عامةوالتكي

إتقاف المغة العربية وتخصيص الحيز المناسب لمغة الأمازيغية . الكفايات التواصمية : 4
والتمكف مف المغات الأجنبية , التمكف مف مختمؼ أنواع التواصؿ داخؿ المؤسسة التعميمية 

 . وخارجيا 

بداع5 نتاج المنتجات التقنية ,  . الكفايات التكنولوجية : القدرة عمى تصور ورسـ وا   وا 
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 التمكف مف تقنيات التحميؿ والتقدير والمعايرة والقياس. 

 :بيـداغوجيا الإدمـاج / 3

 سػػػؤاؿ لمنظػػر ؟؟؟

   ىػؿ الإدمػاج بيداغوجية قائمة الذات أـ مػقاربة بيداغوجية لتفعيؿ وتنزيؿ بيداغوجية
 الكفايات في واقػع الممارسة التربوية؟

 : يـــــم الأســـــاس لبيداغوجيا الإدمــاجالمفاى     

 ىو إقدار المتعمـ عمى توظيؼ عدة تعممات سابقة منفصمة في بناء  الإدماج  :
جديد متكامؿ و ىو سيرورة دىنية تقوـ عمى ربط علبقات بيف تعممات اكتسبيا 

 المتعمـ بطريقة مجزأة و النسيؽ فيما بينيا مف أجؿ حؿ وضعية مركبة . 
  ىي كؿ ما يتوجب عمى المتعمـ اكتسابو للبنتقاؿ إلى مستوى  الأساسيةالكفاية :

 دراسي لاحؽ مثاؿ: القراءة / الكتابة / الحساب.   
 ىي درجة معينة لنماء الكفاية الأساس, تستند كؿ مرحمة جديدة  مرحــمة الكفاية :

 عمى سابقاتيا وىو ما يقتضي موارد أكثر تركيبا وتعقيدا. 
  ىي مجموع ما يكتسبو المتعمـ مف معارؼ , ميارات , مواقؼ, قيـ : المــــوارد

 ...الخ مف أجؿ حؿ وضعية مشكمة. 
 : تعني مجموعة مف المعمومات والبيانات أو المعطيات منيا  الوضعية الإدماجية

ما ىو أساسي ومنيا ما ىو غير أساسي تقدـ ضمف سياؽ ما لتوظيفيا بطريقة 
 إنجاز ميمة مركبة ومنتوجيا غير معموـ سمفا. مدمجة مف قبؿ المتعمـ مف أجؿ 

 تعريف بيداغوجيا الإدماج : 
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مقاربة منيجية / تقنية بيداغوجية لأجػراة بيداغوجية الكفايات الأساسية  في وضعيات    
إدماجية مركبة , وذلؾ عبر تمكيف المتعمـ مف القدرة عمى تعبئة عدد مف الموارد 

 مركبة .  واستثمارىا لمواجية وضعية مشكمة

ارتبطت بيداغوجيا الإدماج  بمقاربة الكفايات الأساسية أي أنيا أجرأة لمكفايات  الجواب :
 بإعطاء دلالة لتعممات عف طريؽ التنظيـ .

 البيداغوجيا الفارقية  /4

عبارة عف ممارسات وتقنيات بيداغوجية تقوـ عمى أساس وجود فروؽ فردية بيف التلبميذ    
  تتجمى في :في الوسط المدرسي 

تتمثؿ في اختلبؼ إيقاع فعؿ التعمـ , واللبتطابؽ بيف زمف التعميـ وزمف  فوارق معرفية : - 
  ...التعمـ, وتعدد الاستراتيجيات المعرفية وأساليب التعمـ وغيرىا

ترتبط بالقيـ والمعتقدات والمغة وأنماط التنشئة الاجتماعية فوارق سوسيو ثقافية :  -
  .فيةوالخصوصيات الثقا

إف لكؿ تمميذ شخصية تميزه وكيانا وجدانيا تغذيو مختمؼ العواطؼ  فوارق سيكولوجية : -
المكتسبة , والتي تتحكـ في نوعية السموكات والتصرفات وردود الأفعاؿ الصادرة عف 

 .الشخصية إزاء مختمؼ المواقؼ
 تعاريف تعبر عن البيداغوجية الفارقية :  

 اغوجي تبعا لحاجيات المتعمـ و قدراتو .و سيمة لتكييؼ التدخؿ البيد -
 بيداغوجية تيتـ بأنشطة التعمـ و استراتيجيات العمؿ . -
بيداغوجية تقترح أنشطة متنوعة و محفزة لتمكيف جميع التلبميذ , متفوقيف و متعثريف   -

 مف الاستثمار الامثؿ لقدراتيـ .
 بيداغوجية حاضرة في جميع المراحؿ قبؿ و بعد و أثناء الدرس . -
 بيداغوجية تدخؿ في إطار مدرس الفصؿ . -
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 بيداغوجية تجعؿ المتعمـ ثارة ينخرط في العمؿ الفردي و أحيانا في العمؿ الجماعي.  -

 سمات البيداغوجية الفارقية 

 بيداغوجية مفردة تعترؼ بالتمميذ كشخص لو تمثلبتو الخاصة . -
تراعي فييا قدرات  بيداغوجية متنوعة لأنيا تقترح مجموعة مف المسارات التعميمية  -

 المتعمـ .
بيداغوجية تعتمد توزيعا لمتلبميذ داخؿ بنيات مختمفة تمكنيـ مف العمؿ حسب  -

مسارات متعددة و يشتغموف عمى محتويات متمايزة بغرض استثمار اقصى امكاناتيـ 
 و قيادتيـ نحوى التفوؽ و النجاح .

 تقنيات البيداغوجية الفارقية         

 عمؿ: الفردي/ جماعي /العمؿ في زمرة .تنويع أشكاؿ ال -

 رصد أساليب التعمـ لدى التمميذ و خاصة في مرحمة بناء المفاىيـ . -

 إعداد شبكة لتحميؿ صعوبات و تعثرات  المتعمـ . -

 بناء استراتيجيات بيداغوجية عمى ضوء الصعوبات المرصودة . -

 طة الديداكتيكية .تدبير الزمف بطريقة وظيفية ومرنة مع التصرؼ في الأنش -

 أىداف البيداغوجية الفارقية 

تمكيف كؿ المتعمميف مف بموغ أقصى ما يمكف الوصوؿ إليو مف التطور المعرفي و  -
 الاكتساب .

 التقميص بيف فوارؽ التعممات المرتبطة بالانتماءات الاجتماعية . -

 جتماعية .تنمية قدرة المتعمـ في جميع أبعادىا المعرفية و الوجدانية و الا -
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 تحقيؽ تكافئ الفرص بيف جميع المتعمميف و المتعممات . -

 الجد مف ظاىرة الفشؿ المدرسي . -

 تنمية الرغبة لدى المتعمـ .  -

إذف : جوىر ىذه المقاربة يكمف في الأخذ بعيف الاعتبار أثناء عممية التعمـ الفروقات  
و ضعيات التعمـ و الوسائؿ  الفردية بيف المتعمميف و ىي تقوـ بالأساس عمى تنويع

التعميمية و الطرائؽ البيداغوجية مع المحافظة عمى نفس أىداؼ التعمـ التي يجب 
 تحقيقيا لكف بسبؿ مختمفة .

 بيداغوجيا الخطأ/ 5
يحدد أصحاب معاجـ عموـ التربية بيداغوجيا الخطأ : باعتبارىا تصور ومنيج لعممية 

طأ استراتيجية لمتعميـ والتعمـ ,  فيو استراتيجية لمتعميـ التعميـ والتعمـ يقوـ عمى اعتبار الخ
لأف الوضعيات الديداكتيكية تعد وتنظـ في ضوء المسار الذي يقطعو المتعمـ لاكتساب 

 المعرفة أو بنائيا مف خلبؿ بحثو , وما يمكف أف يتخمؿ ىذا البحث مف أخطاء. 
وايجابيا يترجـ سعى المتعمـ وىو استراتيجية لمتعمـ لأنو يعتبر الخطأ أمرا طبيعيا 

 لموصوؿ إلى المعرفة.

   أأنواع الخط 

 . خطأ عائد إلى المدرس 
 . خطأ عائد إلى المتعمـ 
 خطأ عائد إلى طبيعة المعرفة . 

 : الخطأ العائد إلى المعرفة  -1
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نفس   يعيد التاريخ , اختزاؿ  فالطفؿ  بالمعرفة الواجب تعمميا .  يتعمؽ  وىو  
مثؿ النظاـ العشري   والأخطاء التي وقع فييا العمماء  صعوباتالمسار ونفس ال

 . ونظاـ الترقيـ

 : المعمم  الخطأ العائد إلى – 2  

طرؽ التدريس , استراتجيات التعمـ العقيمة , ثغرات في العقد التربوي الذي يربط 
يجيب أكثر عف سؤاؿ المعمـ الحؿ الوحيد ىو حؿ   التمميذ  )  المعمـ بالمتعمـ

  معمـ .. ( ال

   : الخطأ العائد إلى المتعمم   - 3 

 .  المستوى الذىني 

  المتعمـ لممعرفة ....  نظرة 

 : تشخيص الأخطاء -4

 :  يقوـ تشخيص الأخطاء عمى مراحؿ ثلبث

  تعريؼ الأخطاء 
 تصنيؼ الأخطاء 
 تعرؼ مصادر الأخطاء    

 مبادئ بيداغوجية الخطأ 

 ".خطأ تـ تصحيحوالحقيقة العممية يقوؿ باشلبر: "

 إذا ما تـ   يصبح الخطأ فرصة لبناء التعمـ   -1

 الاعتراؼ بحؽ التمميذ في ارتكاب الخطأ - 2
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 الانطلبؽ منو ساعيا إلى ىدمو وتعويضو بالمعرفة العممية الجديدة -3

 بدقة  تحديده -4

 بيداغوجية حل المشكلات / 6

 تعاريف :

إلى مبدأ الحرية و العقمنة و التجريب و ىي تصور شمولي حوؿ الفعؿ التربوي يستند    
الكيؼ يتضمف مجموعة مف الاستراتيجيات و التقنيات و الطرائؽ و الصيغ الاجرائية , تقوـ 
عمى وضع المتعمميف ضمف وضعية مشكمة يكوـ فييا مطالبيف بإيجاد حؿ ملبئـ   و تكيؼ 

 .أفضؿ مع ما يتطمب ذلؾ مف إجراءات و سموكات تساعدىـ عمى التعمـ

ىي مقاربة غالبا ما ترتبط بتدريس المواد العممية  أكثر مف غيرىا , لكونيا تعتمد مبدأ   
ثقافي فتدفعو إلى  -فعالية المتعمـ حيث تضعو أماـ مشكمة مستمدة مف محيطو السوسيو

استدعاء موارده لمبحث عف حؿ ليا و بصفة عامة فإف بيداغوجية حؿ المشكلبت تعمؿ عمى 
لمشعور بوجود مشكمة و تحديدىا و فيميا و جمع معمومات عنيا ثـ اقتراح  استثارة المتعمـ

 . حموؿ مؤقتة انطلبقا مف استدعاء الخبرات السابقة

 مفاىيم بيداغوجية حل المشكلات  

شكؿ مف أشكاؿ العمؿ داخؿ الوضعية التعميمية التعممية تتألؼ مف تقنيات منسقة  الطريقة :
 س و المتعمـ في تفاعؿ مستمر سعيا وراء بموغ ىدؼ مجدد.في إطار منظـ يجمع بيف المدر 

تشير إلى المعمومات المختمفة التي يتـ توظيفيا في مرحمة معينة مف المقطع  التقنية :
 التعميمي و تسمح بالتالي بتنفيذ الطريقة التعميمية المتبعة .

ؾ جوابا عميو مما يدفعو استفياـ أو تساؤؿ يثر اىتماـ المتعمـ و يشغؿ بالو ولا يمم المشكمة :
 إلى البحث الذي يرمي إلى إنتاج دلائؿ و تفسيرات ينبغي التأكد منيا .
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 مبادئ بيداغوجية حل المشكلات   

 : الانطلبؽ مف الحوافز الداخمية لمتمميذ و ميولا تو في تفسير الظواىر  مبدأ التحفيز
 التي تصادفو.

 : مميذ في التعمـ و اجتناب التمقي الاعتماد عمى الجيد الشخصي لمت مبدأ الحرية
 السمبي .

 : التركيز عمى روح البحث و الاكتشاؼ لدى المتعمـ ليتخذ موقفا عمميا  مبدأ التجريب
 تجاه الظواىر المحيطة بو ) الفرضية /التجريب/ النتائج ( 

 : تنظيـ السموكات و الممارسات المتنوعة وفؽ مبادئ العقؿ و المنطؽ . مبدأ العقمنة 
  تحريؾ المعارؼ و الميارات و القدرات لتكيؼ و حؿ المشاكؿ المعقدة  التكيف :مبدأ

 و المتغيرات التي يوجييا المتعمـ و كذا التعاوف والتواصؿ و النقد .

 أىداف بيداغوجية حل المشكلات :  

تمكيف المتعمـ مف استخداـ أساليب التفكير المختمفة ) الدنا والعميا ( في عممية التعمـ  -
 عرفة /الفيـ /التطبيؽ / التحميؿ / التركيب / الاستنتاج / الاستنباط ....الخ.: الم

اكتسابو لمنيجية عممية مف خلبؿ إنجازه لسيرورة العمميات : الملبحظة / التفكير  -
 /التجربة /الاستنتاج / التعميـ .

 تنمية الحاجة إلى التفكير و البحث و التأمؿ . -
 جيات نظر بجرأة  .اكتساب القدرة عمى طرح أفكار و و  -
 تأكيد الذات مف خلبؿ بحثيا الشخصي و جيدىا في الاكتساب و التعمـ . -

إذف : بيداغوجية حؿ المشكلبت لا تتوخى فقط الجانب العقمي و المياري  لدى المتعمـ 
 بؿ تتوخى كذلؾ تنمية مواقؼ ايجابية لديو مثؿ التعاوف و المبادرة و المسؤولية .
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 :روع بيداغوجية المش/  7
تعتبر المشاريع عبارة عمى دراسات أو إبداعات مستقمة أو مرتبطة بوحدات متباعدة 

 ضمف المقرر الدراسي, وىي تتـ عادة عمى الشكؿ التالي:
 يقترح المدرس عمى المتعمميف مواضيع المشاريع المزمع إنجازىا.   -
درس, يختار المتعمموف مشاريعيـ بشكؿ مباشر . و تكوف تحت إدارة الم  -

 وبواسطتيا يتوصؿ المتعمموف إلى تعمـ مسؤوليتيـ الخاصة.
 :مراحل إنجاز المشروع  

 مرحمة التخطيط.   -
 ومرحمة البحث. -
 مرحمة تقديـ المنتوج النيائي.   -

 أىداف بيداغوحية المشروع :
يمكف اعتبار المشاريع مف حيث مضامينيا البيداغوجية أفيد اجراءات تمؾ التي   -
 مشتغميف بيا .تجعؿ ال
يرتقوف تعمميا و تربويا و فكريا وذىنيا , مف خلبؿ التشبع بالمبادئ والقيـ التي  -

 يحصؿ عمييا المتعمموف .
 إدراكيـ  لمروابط الموجودة ما بيف المواضيع المتمايزة والعالـ الخارجي -
كيؼ و  يتعمموف كيؼ ينظموف مف أجؿ مباشرة أعماؿ فردية , أو أعماؿ مشتركة ,   -   

 يخططوف وقتيـ الخاص , وكيؼ يعمموف وفؽ برنامج معيف.
إذف : بيداغوجية المشروع تقوـ بالأساس عمى التعمـ عف طريؽ البحث لانجاز مشروع بصفة 
جماعية لإشباع الحاجة الحقيقية و ىو ما يتطمب مف المتعمميف استنفار جممة مف المعارؼ 

كز عمى البعد الاجتماعي العلبئقي و تمكف مف و الميارات و الكفايات . و ىذه المقاربة تر 
تحقيؽ التواصؿ بيف المتعمميف و تمكيف المتعمـ مف البحث عف المعمومات و امتلبكيا و 
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تشجيع روح البحث و التقصي و  عمى  توظيفيا . بصفة عامة تقوـ ىذه البيداغوجية
 تفكير .الاستكشاؼ لدى المتعمـ و تشجيعو عمى اكتساب استقلبلية أكبر في ال

 بيداغوحية التعاقد:/ 8 
ىي بيداغوجيا تقوـ عمى التنظيـ لوضعيات التعمـ بواسطة اتفاؽ متفاوض بشأنو بيف المدرس 

والمتعمـ, يتبادلاف الاعتراؼ فيما بينيـ, قصد تخقيؽ ىدؼ ما  / معرفي منيحي سموكي, 
 وتستند الى ثلبث مبادئ:

  اصر التاليىة:مبدأ حرية الاقتراح والتقبؿ والرفض وتتضمف العن
 ف طرؼ المتعمـ و المدرس .الوضعية متحميؿ  -
 تعاقد يرمي الى تحقيؽ ىدؼ معرفي او منيجي او سموكي .اقتراح  -
 اتخاد القرار لممتعمـ .حرية  -
 المعمومات الضرورية لممتعمـ حتى يتمكف مف التعبير عف رأيو.ايصاؿ  -
 التفاوض حوؿ عناصر التعاقد :مبدأ 

 الزمنية لمتعاقد.المدة  -
 .المستعممة لتحقيؽ التعاقدالادوات  -
 /نص مكتوب/ممؼ/انجاز.....منتوج النيائي الدي يجسد التعاقدالنوع  -
 المساعدات التي يمكف اف تقدـ لممتعمـ .نوع  -
 ىو الانخراط الدائـ لممتعمـ طيمة مدة التعاقد. الانخراط المتبادؿ في انجاح التعاقد:مبدأ 

 التعاقدنمودج 

القسـ : و ىو اتقاؼ حوؿ مجموعة مف القواعد مثؿ احتراـ رأي الاخر/ ميثاؽ 
 /........الخ. / الحفاظ عمى التجييزاتالانصات/طريقة تناوؿ الكممة 
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تـ في ىذه الحالة التعاقد عمى اساس ي .ذ في القراءة تممي ثرعة : مثاؿ تلمعالجة حالالتعاقد 
تطوير مستوى التمميد في القراءة عف طريؽ توجييو لقراءة الرسائؿ و النصوص و القصص 

 مف اجؿ الحصوؿ عمى النتائج.مو تقويبثـ يقوـ المدرس 

 م/ بيداغوجية الدع9

و  الثغراتيتكوف مف تقنيات و اجراءات و وسائؿ ترمي الى سد  تدخؿ بيداغوجيىي  -
ودة العممية التعممية دودية و جالصعوبات و ذلؾ مف اجؿ الرفع مف مر  معالجة 
 ,التعممية 

 فرص النجاح و محاربة الفشؿ المدرسيتعزيز ي الاقصاء و التيميش و تفمدو 

, وضيفتيا لتعمـ في سياؽ المناىج الدراسية مف مكونات عممية التعميـ و ا مكوف  ىي  -
يص الفوارؽ بيف مستوى تقم حيح و ترشيد تمؾ العمميات مف اجؿو تصبط ض

 .المتعمميف

 :الدعماجراءات 

حيت يمكف التساؤؿ لماذا ىذه النتائج السمبية فنعمؿ عمى تشخيصيا مف خلبؿ  :التشخيص 
 بعض الوسائؿ كالاختبارات .

وضع خطة محكمة لمدعـ و تحديد نمطو و اىدافو و كيفية تنظيـ وضعيات  التخطيط:
 الدعـ.

 سوءا داخؿ الفصؿ الدراسي او خارجو. تنفيد الخطةىو  :الانجاز 

قياس مدى نجاح الخطة في تجاوز الصعوبات و التعثرات و مدى تقمص الفوارؽ  :التقويم 
 بيف المتعمميف .

  



 

 
55 

 : الديداكتيك

  الديداكتيؾ باعتبارىا طريقة في التدريس , وتحديدا الطريقة الخاصة بتدريس مادة

 معينة أو مجموعة مف المواد المتقاربة مثؿ ديداكتيؾ المغات الحية . 

الديداكتيؾ الدراسة العممية لمحتويات التدريس وطرقو وتقنياتو , ولأشكاؿ تنظيـ مواقؼ /  

يات التعمـ التي يخضع ليا التمميذ قصد بموغ الأىداؼ المرسومة سواء عمى المستوى وضع

  ”.حركي  -العقمي أو الانفعالي أو الحسي

الديداكتيؾ شؽ مف البيداغوجية موضوعو التدريس او التفكير في المادة بغية تدريسيا وىو 

 العممية التطبيقية المتعمقة بالمواد الدراسية .

كؿ ما يتعمؽ بفف قيادة القسـ ,...أما البيداغوجيا نفيـ مف خلبؿ لفظ  اذف : يمكف أف

 , فتتعمؽ بفف أو أسموب تعميـ التصورات المتعمقة بكؿ تخصص .الديداكتيكات 

 ينقسـ الديداكتيؾ الى قسميف :

الديداكتيؾ العاـ : و ىي التي تتعمؽ بمجموعة مف المواد الدراسية و تطبؽ مبادئيا عمى 

 المواد مجموعة مف 

 الديداكتيؾ الخاص : و ىي التي تيتـ بتدريس مادة معينة دوف غيرىا 

 الأسس النظرية  لمديداكتيؾ :          



 

 
56 

 .1  / النقؿ الديداكتيكي  : العممية التي يتـ مف خلبليا تحويؿ المعرفة الأكاديمية

اسية العالمة إلى معرفة مدرسية/ معممة بغرض جعميا قابمة لمتعمـ في مستويات در 

 محددة. إنيا عممية تقوـ عمى عدة مبادئ وشروط : 

مبدأ الانتقائية : انتقاء المضاميف والمحتويات بكيفية تتوافؽ وغايات المنياج الدراسي 

 وأىداؼ المنظومة التعميمية ومستوى نمو المتعمميف؛ 

ا قابمة , وجعميمبدأ التبسيط المعرفي: تبسيط النظريات / المفاىيـ / التصورات / ...الخ

 .لمتعميـ والتعمـ 

تعممية  –مبدأ الوظيفية التربوية: قابمية لأف تندمج ىذه المعرفة في وضعيات تعميمية 

تمكف المتعمميف مف اكتساب معارؼ جديدة/ التمرف عمى ميارات وقدرات / استثمارىا 

 مشكمة؛      –كموارد لحؿ وضعية 

ولا تبسيطا لممعرفة العممية ,بؿ ىي إعادة  ادف: إف عممية النقؿ الديداكتيكي ليست اختزالا

 بما يتلبءـ وخصوصيات الإطار المدرسي -بناء ليذه المعرفة 

مجموع الضوابط و المحددات الواعية واللبواعية التي تحدد التعاقد الديداكتكي :  •

 -المتعمـ-التفاعلبت الصفية بيف كؿ الفاعميف في العممية التعميمية التعممية المدرس

ة. او يمكف القوؿ انو مجموع المعايير التي تسير العلبقات بيف المدرس المعرف

ومجموعة الفصؿ. وىي معايير يتـ التصريح بيا , وقد تظؿ ضمنية و يتكوف التعاقد 
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الديداكتيكي مف عدد مف  القواعد الضمنية والصريحة لتدبير العلبقة الديداكتيكية  

 . داخؿ فضاء القسـ

تحدد الوضعية الديداكتيكية  مف خلبؿ مثمث مكوف مف ثلبث : تالمثمث الديداكتكي 

عناصر وىي : المعرفة , المدرس والتلبميذ, ويكوف ىذا المثمث متساوي الأضلبع 

مما يعني أىمية خمؽ توازف بيف مكوناتو عند التخطيط والتدبير لكؿ وضعية تعميمية 

 تعممية وعدـ جعؿ أحد مكوناتو مركز ثقؿ العممية

 التقويم 

 و العممية التي تستيدؼ الوقوؼ عمى مدى تحقيؽ الأىداؼ التربوية ومدى فاعمية ى

 البرنامج التربوي بأكممو مف تخطيط و تنفيذ وأساليب و وسائؿ تعميمية

  ىو اختبار درجة التلبؤـ بيف مجموعة مف الأنشطة و الممارسات مف جية و اليدؼ

و يستيدؼ   خاذ قرارات معينةالذي تـ تحديده سمفا مف جية ثانية وذلؾ مف أجؿ ات

التقويـ الكشؼ عف مواطف الضعؼ و القوة في عمميتي التعميـ و التعمـ قصد تحسينيا 

 و تطويرىا. 

 أنواعو :

 التقويم الأولي أو التشخيصي : 
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الحصة أو في بداية المحور  التدريس أو في بداية  يتدخؿ ىذا النوع بشكؿ عاـ في بداية 

المتعمميف اللبزمة لبناء التعممات الجديدة و إدراؾ ما بيا مف الدراسي  بشخص مكتسبات 

نقاط الضعؼ و القوة  . يساعد ىذا التشخيص المدرس عمى تصحيح  التمثلبت الخاطئة 

 لمتلبميذ و عمى تحديد الأىداؼ و اختيارىا و انتقاء الطرائؽ المناسبة .  

 التقويم التكويني : 

سير الدرس و ىو يتماشى مع الأىداؼ الوسيطية يتتبع التصحيح التدريجي و يواكب   

حيث يكوف مدمجا في ىيكمة الحصص التربوية و يمعب دور التغذية الراجعة بالنسبة 

 لمتمميذ و المدرس و مف وظائفو أنو :

 .يخبر كلب مف المدرس و التمميذ عف مدى تحكميما في تعميـ معيف 

 .يساعد المدرس عمى كشؼ الصعوبات لدى التمميذ 

 عد التمميذ عمى البحث عف طرؽ تصحيح مساره في التعميـ. يسا 

 : التقويم الإجمالي 

ينجز ىذا النوع مف التقويـ في نياية جزء مف المقرر أو في نياية السنة الدراسية فيو  

ييتـ بالأىداؼ العامة و ييدؼ بالتالي إلى تحديد الحصيمة النيائية لفترة تدريسية معينة 

حيث يجب أف يغطي أغمبية وحدات المقرر و أف يعتمد أساليب فيو يتصؼ بالشمولية ب

 تقويمية متنوعة.

 يسمح ىذا التقويـ بأخذ فكرة عما تحقؽ فعلب مف الأىداؼ المتوخاة مف برنامج معيف
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 :  وظائف التقويم

 ييدؼ إلى تحقيؽ ثلبثة أىداؼ : 

التعمـ )بداية السنة توجيو التعمـ  : تتـ ىذه العممية خلبؿ الأنشطة التمييدية أي قبؿ   -1

الدراسية مثلب ( لتقويـ الكفايات التي اكتسبيا في المستوى السابؽ بغية تشخيص و 

معالجة الصعوبات التي يمكف أف تواجيو مما يمكنو مف إرساء الكفايات الجديدة 

 المتوخاة عمى أسس ثابتة و واثقة . 

السنة الدراسية قصد  تصحيح مسارات التعمـ : و ىي عممية تؤخذ فييا قرارات خلبؿ -2

 تحسيف التعممات . 

بالنسبة لمتمميذ فيي تعني تقويـ درجة تمكنو مف الكفايات بيدؼ ضبط الصعوبات 

 التي تعترضو ) تقويـ تكويني ( .

عمى مستوى القسـ : فيي تعني تعديؿ أنشطة التعمـ خلبؿ السنة الدراسية وفؽ 

نوع مف التقويـ عمى تركيب التطور الحاصؿ في مجموعة القسـ . ويرتكز ىذا ال

دماج المعمومات الناتجة عف التقويـ التكويني .    وا 

تصديؽ التعممات : يحدد فيو مدى اكتساب المتعمـ الكفايات الأساسية لينتقؿ إلى 

المستوى اللبحؽ ويعتمد ىذا التقويـ أساسا عمى أسموب التقويـ المحكي ولا يستعاف 

 وعة القسـبالتقويـ المعياري إلا لترتيب مجم
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 مراحل التقويم : 

 تحديد الأىداؼ التعميمية 

  جمع البيانات: تجمع البيانات حوؿ مظاىر التعمـ عف طريؽ أدوات التقويـ و

 تقنياتو .

  مرحمة القراءة و الاستكشاؼ: تحمؿ فييا البيانات و ينظـ بيا تقدير وضعية

 المتعمميف .

 باتخاذ مسار معيف في   مرحمة الاستثمار واتخاذ المسار التصحيحي : تييا

 توجيو أو إصلبح أو دعـ  السموؾ  التعميمي الذي تـ تقويمو .

 .الصواب و الخطأ,  أسئمة الربط و التوفيؽ 

 شروط التقويم:  

 .الصدؽ: أف يقيس التقويـ فعؿ الأشياء التي وظؼ لقياسيا 

 .الثبات: أف تتسـ أحكامو بالاستمرارية النسبية 

 لأحكاـ الذاتية لمشخص الذي يجري التقويـ. الموضوعية: عدـ اعتبار ا 

    ) النفعية : أف تكوف نتائجو ذات اىمية )رفع مرودية التكويف. 

 أىداف  التقويم :

 .تحسيف القرارات المتعمقة بكؿ تمميذ 

 .إخبار التلبميذ و آبائيـ حوؿ تقدميـ 
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 .تحسيف نوعية التعميـ بصفة عامة 

 لمجتمع.إسناد الشواىد الضرورية لمتلبميذ و ا 

 .تعرؼ التلبميذ مدى تقدميـ في التحصيؿ 

 .مساعدة المدرس عمى معرفة مستوى تلبميذه و تتبعو 

 .معرفة المدرس مدى إقباؿ التلبميذ و استجابتيـ لمتعمـ 

 .تقويـ طرؽ التدريس المعتمدة ومراجعتيا و العمؿ عمى تحسينيا و تطويرىا 

  برنامج علبجي لأوجو تشخيص مواطف الضعؼ و القوى لدى التلبميذ ووضع

 الضعؼ و الصعوبات التي تـ كشفيا.

 :الفرق بين التقويم و التقييم و القياس و الاختبار 

-تحريريا-شفويا (محددة عنيا المتعمـ بكيفية يُجيب مجموعة مف الأسئمة : الاختبار 

  عمميا(. 

قياس مستوى فعندما أريد  تقدير كمي ) رقمي (, ونستخدـ في القياس عدة وسائؿ :سالقيا

 لمقياس. تحصيمؾ سأستخدـ الاختبار كوسيمة

طالب/ في ضوء معايير  معايير محددة. كأف تقوؿ عف إصدار حكـ في ضوء :التقييم 

اعتمادا  في التقييـ حكما أي أنؾ تصدر ........وىكذا ضعيؼ -جيد -محددة أنو : ممتاز 

 .عمى معايير محددة
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يتجاوز ذلؾ لاتخاذ القرارات  ولكف قيمة الأشياء لا يقتصر عمى إصدار حكـ عمى :التقويم

المتعمـ  بأنو ضعيؼ ثـ  حالة فنحف مثلب نشخص فيو عممية تشخيصية علبجية وقائية

مرة  والعودة لمضعؼ الضعؼ وتزويد الطالب بتوجييات وقائية لعدـ الانتكاس نحاوؿ علبج

 .أخرى

 بار .إذف : التقويـ أعـ وأشمؿ مف التقييـ و القياس و الاخت

 المقرر الدراسي أو البرنامج الدراسي:

يتكوف مف لائحة مف المواد المتراكمة قد تكوف متنافرة و متناقضة و متباعدة مف حيث     

المحتويات و ىو تفصيؿ لمدروس حسب جداوؿ و استعمالات زمف سنوية أو غيرىا و 

  يخضع لمتجزيء مما يجعؿ المعرفة معزولة عف محيطيا

 : المنياج

المنياج تصور متكامؿ ينطمؽ مف المدخلبت )و يقصد بيا القيـ , و تنمية و تطوير    

و  (الكفايات و التربية عمى الاختيار (وصولا الى المخرجات )و ىي مواصفات المتعمـ 

مجموعة مف الأنشطة المخططة مف أجؿ تكويف المتعمـ , إنو يتضمف الأىداؼ ىو 

 يداغوجية و الوسائؿ و طرؽ التقويـ و الدعـ .التربوية ,  و المضاميف و الطرؽ الب

 :مفيوم طرق التدريس
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يراد بطرؽ التدريس مجموعة مف الخطوات و الإجراءات المنظمة, التي تعيف المدرس    

عمى تحقيؽ الأىداؼ, و تجعؿ المتعمـ قادرا عمى الفيـ السميـ و الاستيعاب السيؿ و 

 في وضعيات مختمفة. تطوير قدراتو و مياراتو , و توظيؼ تعمماتو

 :الأىداف الإجرائية

عبارة عف أىداؼ دقيقة صيغت صياغة إجرائية وترتبط بما سينجزه المتعمـ مف سموؾ بعد 

 ممارستو لنشاط تعميمي معيف.

 برنامج تعميمي:

 مف الدروس المتناسقة أو مجموعة منظمة مف الدروس ونماذج التعميـ والمواد مجموعة 

 كوف ىدفيا ىو تبميغ المعارؼ والميارات.الديداكتيكية والحصص ي

 

 

 

 العائق البيداغوجي:
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البيداغوجي  يصادفيا المتعمـ خلبؿ مساره يمكف أف تعوؽ تعممو أو تسيمو. ولمعائؽ صعوبة 

يكوف سمبيا يمكف أف يعطؿ  مظيراف : قد يكوف إيجابيا ويساعد المتعمـ عمى تحقيؽ تعممو, وقد

  .تعمـ المتعمـ

 :اليدر المدرسي

 نتحدث عف اليدر المدرسي و نعني بو التسرب الذي يحصؿ في مسيرة الطفؿ أحيانا  

الظاىرة يرد الحديث  الدراسية التي تتوقؼ في مرحمة معينة دوف أف يستكمؿ دراستو. لكف نفس

يرتبط لدى أغمبيـ بالتعثر الدراسي  عنيا في كتابات بعض التربوييف بالفشؿ الدراسي الذي

 .لمتأخر الموازي إجرائيا

 التخطيط و أنواعو :

ىو عممية تجعؿ العممية التعميمية منظمة و مخططة و ىادفة, إذ ىي بمثابة خط  التخطيط :

سير يوجو انتباه المدرس نحو تحقيؽ الأىداؼ المرصودة في المخطط و ىي عبارة عف 

ؽ خطة تصورية لما يمكف أف يقوـ بو المدرس مف أنشطة مختمفة أثناء الحصة بما يحق

 الأىداؼ الدراسية.

المفيوـ التييئة و الاستعداد لموقؼ تعميمي سيقابمو المدرس,  يفيد ىذا التخطيط الديداكتيكي :

عمى أف يكوف ىذا الاستعداد و ىذه التييئة يعتمد عمى الأسس العممية لما تحتويو ىذه 

 الدروس مف معارؼ و مفاىيـ و خبرات, بصيغ عممية ىادفة و مدروسة.
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 تخطيط الديداكتيكي :أنواع ال

يعتمد عمى التخطيط الشامؿ , أي أنو يتضمف توزيع المنياج عمى التخطيط البعيد المدى : 

مدار السنة الدراسية وتتحدد فيو المواد الدراسية ويتـ مف خلبلو تخميؿ محتوى المنيج الدراسي 

 وكذا أىداؼ المقرر الدراسي.

ىذا المستوى مف التخطيط عمى وضع خطة يشمؿ ىذا النوع أو التخطيط المتوسط المدى:

متكاممة لكؿ وحدة دراسية مف المقرر الدراسي, بما في ذلؾ الأنشطة والفعاليات التي يمكف 

أف تمارسيا التلبميذ ولا بد لممدرس أف يضع في اعتباره عامؿ الزمف بحيث يكوف القوت 

 ة الدراسية.المخصص لوحدات المقرر منسجما مع  التخطيط لمفصؿ الدراسي والسن

يعتبر التخطيط القصير المدى حاجة ممحة وأساسية فمف خلبلو :  التخطيط القصير المدى

يمكف لممدرس السيطرة عمى عامؿ الوقت وكذلؾ تحقيؽ الأىداؼ التربوية بدرجة عالية مف 

 الفعالية, وحتى يكوف التخطيط القصير المدى ناجحا لابد أف يشمؿ ما يمي:

صير المدى منسجما و متوافقا مع التخطيط المتوسط . وكذلؾ  أف يكوف التخطيط الق -

البعيد المدى بؿ ونابعا منو, وىنا يتطمب مف المدرس أف يحصر اىتمامو في وضع 

 أىداؼ الدرس.

أف يكوف التخطيط القصير المدى مرنا قابلب لمتعديؿ ميتما بالجانب العقلبني بيف  -

 المدرس والتلبميذ.
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 ة وما تحتويو مف معمومات.الاىتماـ بالمادة العممي -

 فوائد التخطيط الديداكتيكي :

 بالنسبة للأستاذ:

التخطيط ينقد مف التفكؾ والاضطراب بحيث لا يبدأ المدرس مف نقطة ثـ يعود إلى  -

نفس النقطة دوف مبرر, أو إسرؼ وقت طويؿ لتدريس نقطة مف الدرس عمى حساب 

ة محددة, ويكوف واضح النقط الأخرى, بؿ يسير بنظاـ معيف, بخطوات واضح

 التفكير, منظـ الأفكار دقيؽ العبارات.

تمكيف المدرس مف معرفة الأىداؼ العامة, وكذلؾ قياسو مدى مساىمة تخصصو  -

 ومادتو في تحقيؽ تمؾ اليداؼ.

 الوقاية مف النسياف بتوفير خطة يتـ الرجوع إلييا عند الحاجة. -

التربوية وما يناسبيا مف وقت في التحكـ في الوقائع التعممية وصعوبتيا والأنشطة  -

 ضوء الكفايات المستيدفة.

يساعد التخطيط الأستاذ في عممية الربط وتحديد المكتسبات القبمية بيف الدرس الحالي  -

 والدرس السابؽ و اللبحؽ , مما يجعؿ النشاط التعميمي مرتبطا ومتماسكا.

راقبة وتتبع قيمة وجود يسيؿ التخطيط عممية التقويـ واختيار الأساليب الملبئمة لم -

 تحصيؿ التلبميذ.

 بالنسبة لمتلاميذ:



 

 
67 

 التخطيط يعمـ التمميذ كيفية تحصيؿ المعرفة فيقوي فرص اكتسابيا -

 يمكف التمميذ مف الانخراط في سيرورة الدرس وفؽ إيقاع بيداغوجي ومناسب. -

 يحمؿ التمميذ عمى الانضباط والمشاركة في الدرس. -

 شعره بأىميتو.ينمي لديو الحس التنظيمي وي -

 :بنسبة لمعممية التعميمية التعممية

 يتضمف التخطيط استمرار التعمـ عف طريؽ ربط الدروس بعضيا البعض. -

 توجيو عممية التعميـ والتعمـ نحو الأىداؼ المرسومة. -

 استخداـ نظريات التعمـ والتعميـ, لإعطاء العممية التعممية فاعمية أكبر. -

مميات التدريس عف طريؽ التدرج في تبميغ إف تحضير الدرس سبيؿ لتنظيـ ع -

 المعرفة.

إف عممية التخطيط في سجؿ لنشاط التعميـ والتعمـ يوثؽ أىـ عمميات وتـ الرجوع إليو  -

 كمما اقتضت الضرورة لذلؾ.

ىكذا فإف لعممية التخطيط أىمية كبرى ومتعددة الجوانب , باعتبارىا إجراء ضروريا لتنظيـ 

مية, وعقمنتيا وتطويرىا, وكذلؾ لكونيا سبيلب لتسييؿ عمؿ المدرس العممية التعممية التعمي

 والتمميذ معا وترشيدا لجيودىما.

 الجذاذة: مفيوميا وعناصرىا:
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تتعدد مفاىيـ الجذاذة مف باحث لآخر , فحسب محمد الدريج  , ىي عبارة عف صفحة      

المستوى الدراسي, أو بضع صفحات يخط فييا المدرس عنواف درسو, وتاريخو, و  )بطاقة(

جراءات التقويـ, وما إلى ذلؾ مف  وأىدافو, وأىـ الأنشطة التي سينجزىا, مع تحديد الوسائؿ وا 

 مكونات أساسية تقدـ بشكؿ مختصر وواضح وفؽ تصميـ ىندسي متماسؾ.

أي أنيا  تساعد عمى فؾ ألغاز العممية التعميمية التعممية بالنسبة لممدرسيف في ضوء      

مشرفيف عمى الحقؿ التعميمي. تساعد عمى عرض الدرس بشكؿ مترابط , وكذلؾ توجيات ال

 عمى صياغة الأسئمة واستخداميا بشكؿ دقيؽ.

ويبقى محتوى الجذاذة عبارة عف نيات, والأستاذ ىو الذي يتكمؼ بإيصاليا إلى       

كانت ملبئمة  التلبميذ. مف ىذا المنطمؽ لا تكتسب جذاذة الدرس أىميتيا ومصداقيتيا إلا إذا

 لممنياج العاـ.

 عناصر الجذاذة :

 : و ىي الكفايات المستيدفة التي يجب عمى المتعمـ اف يكتسبيا في كؿ درس.  أىدف التعمم

: و المقصود بيا ىي تمؾ الوثائؽ التي يعتمد عمييا في بناء التعممات    الدعامة الديداكتيكية

 ) نص / خط زمني / خريطة /....الخ(.

 عبارة عف أسئمة يتـ بيا استثارة المتعمـ في بناء المعرفة المتوخاة.  الديديكتكي :التدبير 

 الخلبصة المراد تحقيقيا مف الدرس )المعرفة المستيدفة (. الاستنتاجات :



 

 
69 

 يستخدـ كإجراء لمعرفة مدى تحقؽ الاىداؼ المنشودة . التقويم :

 واجبات المعمم :

 :تخطيط التدريس, ويشمؿ ذلؾ أولًا:

 .. تصميـ خطط تدريس المقررات أو الوحدات1

 ..تصميـ خطط الدروس اليومية2

 . .حصر المواد التعميمية اللبزمة لمتدريس وتجييزىا3

 . .تحديد قدرات أو معمومات الطلبب المبدئية4

 ..صياغة الأىداؼ بمستوياتيـ المختمفة5

 ..تحديد ووصؼ طرؽ تنفيذ الأىداؼ التدريسية وتقويميا6

 :تنفيذ المواقؼ التدريسية , ويشمؿ ذلؾ ثانياً:

  .طرح المعمومات .1

  .تعمـ الميارات .2

  ..توفير المواقؼ الخبراتية3

  ..تقويـ التعميـ بأنواعو4

  .تعزيز التعمـ .5

  ..متابعة أعماؿ الطلبب الشفيية والتحريرية وتصحيحيا6

 ..الخمتابعة المياـ الروتينية كالغياب والرد عمى المعاملبت... .7
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 :  إدارة الصؼ, ويشمؿ ذلؾ ثالثاً:

  ..ضبط النظاـ1

  ..الإبقاء عمى انتباه الطلبب2

  ..إدارة مجريات أحداث التعمـ3

  .حؿ المشكلبت العارضة .4

 ..الفصؿ في المنازعات بيف الطلبب5

 : الطلبب والقيـ والمثؿ والعادات , ويشمؿ ذلؾ رابعاً:

 . يحتذي بو الطلبب.أف يكوف سموؾ المعمـ ذاتو قدوة 1

 ..توظيؼ الموضوعات أو المواقؼ التدريسية لتدعيـ قيـ مرغوبة في المجتمع2

 .  .الإشادة بسموؾ الطالب )أو الطلبب ( الذي يعكس قيماً مرغوبة3

 :, ويشمؿ ذلؾ إدارة النشاطات الصيفية خامساً:

 .  التخطيط ليذه النشاطات .1

 . ت والزيارات والجمعيات المختمفة....الخ.تنفيذ النشاطات المختمفة , كالرحلب2 

 :التعاوف مع الإدارة والزملبء , ويشمؿ ذلؾ سادسًا:

 .تنفيذ المياـ الإدارية التي توكميا إليو إدارة المدرسة .1

 ..تنفيذ نوبات الإشراؼ والمتابعة2
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 .المشاركة بالرأي والعمؿ في اجتماعات مجالس المدرسة .3

 .اعدة والمشورة والاقتراحات البناءة لمزملبءالمبادرة بتقديـ المس .4

 : التعاوف مع المنزؿ, ويشمؿ ذلؾ سابعاً:

  .الاحتفاظ ببيانات عف أولياء أمور الطلبب, وكيفية الاتصاؿ بيـ .1

  .الاحتفاظ بعلبقات طيبة مع ولي الأمر بما يخدـ العممية التربوية .2

 .الحفاظ عمى الأسرار الخاصة بالطلبب وأسرىـ .3

 المرجعيات و مستجدات التربية و التكوين :

 الميثاق الوطني:

ىو منظومة إصلبحية تضـ مجموعة مف المكونات والآليات والمعايير الصالحة لتغيير  

نظامنا التعميمي والتربوي وتجديده عمى جميع الأصعدة والمستويات قصد خمؽ مؤسسة 

المحيط السوسيواقتصادي , ومواكبة كؿ تعميمية مؤىمة وقادرة عمى المنافسة والانفتاح عمى 

  . رات الواقعية الموضوعية المستجدةالتطو 

, وقد صيغ مف طرؼ لجنة ممكية خاصة تشكمت مف 1999ظير الميثاؽ في أكتوبر سنة 

ىيئات وفعاليات مختمفة, تربوية ومينية سياسية ونقابية... ويتكوف الميثاؽ مف قسميف 

 ي:رئيسييف وستة مجالات, وىي كالآت
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المبادئ الأساسية والمرتكزات الثابتة والغايات الكبرى و حقوؽ وواجبات  القسم الأول :

 . الأفراد والجماعات

 والتعبئة الوطنية لتجديد المدرسة. و تتجمى في: 

 تكويف مواطف صالح متشبث بالقيـ الدينة و الاسلبمية و شغوؼ في طمب العمـ . -

مقدسات وجب الوطف و التمسؾ بالممكية تكويف مواطف صالح يؤمف بالثوابت و ال -

 الدستورية .

, وضماف الإشعاع المتواصؿ بو لما يحممو مف قيـ  حفظ التراث الثقافي لمبلبد وتجديده -

 خمقية وثقافية.

, القائمة عمى التوفيؽ الإيجابي بيف الوفاء للؤصالة والتطمع  النيضة الشاممة لمبلبد -

 ربي يتفاعؿ مع مقومات ىويتو .الدائـ لممعاصرة , وجعؿ المجتمع المغ

الرقي بالبلبد إلى مستوى امتلبؾ ناصية العموـ والتكنولوجيا المتقدمة , والإسياـ في  -

 تطويرىا , بما يعزز قدرة المغرب التنافسية , ونموه الاقتصادي و الاجتماعي.

جعؿ المتعمـ بوجو عاـ , والطفؿ عمى الأخص , في قمب الاىتماـ والتفكير والفعؿ  -

 لبؿ العممية التربوية التكوينية .خ

 النيوض بنظاـ التربية و التكويف  بوظائفو كاممة.......الخ. -

  : فيحتوي عمى ستة مجالات لمتجديد موزعة عمى تسع عشرة دعامة لمتغيير: القسم الثاني
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 المجاؿ الأوؿ : نشر التعميـ وربطو بالمحيط الاقتصادي 

 المجاؿ الثاني : التنظيـ البيداغوجي 

 المجاؿ الثالث : الرفع مف جودة التربية والتكويف 

 المجاؿ الرابع : الموارد البشرية 

 المجاؿ الخامس : التسيير والتدبير 

 .المجاؿ السادس : الشراكة والتمويؿ 

بالاطلبع عمى محتويات الميثاؽ الوطني لمتربية والتكويف, يتبيف أنو وثيقة جامعة مانعة, لـ 

صلبحو: مف الغايات  تترؾ أمرا يتعمؽ بالتعميـ إلا تطرقت إليو وعممت عمى معالجتو وا 

والأىداؼ إلى تعميـ التمدرس إلى التنظيـ البيداغوجي إلى تكويف المدرسيف وتحسيف 

  أوضاعيـ إلى الجودة إلى التسيير والتدبير إلى التمويؿ...

 لمخطط الاستعجالي :ا

مف الازمات التي يتخبط فييا.ويستند عبارة عف خطة عمؿ لانقاد النظاـ التعميمي المغربي   

في جوىره عمى مبدأيف أساسييف , المبدأ الاوؿ يكمف في التخطيط المبرمج الذي يتسـ 

بالتدقيؽ , والمبدأ الثاني يتضح جميا في التنفيذ الفوري لمبرنامج والتسريع في تطبيقو وترجمتو 
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ير في إرساء المخطط ميدانيا وواقعيا. ويمكف حصر الاسباب التي كانت وراء التفك

  إلى: ستعجاليالإ

: التقارير الدولية التي صنفت المغرب في مراتب متأخرة في التعميـ ومف الدوؿ  أسباب عامة

 ...التي تنشر فييا بكثرة الأمية والفقر والرشوة

تكمف في فشؿ الاصلبحات التعميمية السابقة وكساد النظريات التربوية عمى  وأسباب خاصة:

طبيؽ إما بسبب كونيا شعارات سياسية جوفاء , أو لكونيا نظريات جاىزة مستوردة مستوى الت

 يحاوؿ المسئولوف تجريتيا , ومف بيف ىذه الشعارات : 

 ايجابيات البرنامج الاستعجالي :

 تعميـ التمدرس مجانية المدرسة .  -

 استمياـ نظرية مشروع المؤسسة.  -

 العمؿ بنظريات الكفايات والادماج.  -

 .تطوير التعميـ الأولي خاصة في العالـ القروي - 

 .توسيع العرض التربوي لمتعميـ الإلزامي-  

 .تأىيؿ المؤسسات التعميمية - 
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ربط  المؤسسات التعميمية بشبكات الكيرباء و الماء الصالح لمشرب و الصرؼ الصحي   -

 .خاصة بالعالـ القروي

 .لتكرار و الانقطاع عف الدراسةمحاربة ظاىرة اليدر المدرسي بشكميو : ا - 

التخفيؼ مف الحصة الزمنية المخصصة لتدريس المواد بالتركيز عمى التعممات   -

 .الأساسية

 .إنصاؼ الأطفاؿ ذوي الحاجات الخاصة -

 .المنع النظامي لمدروس الخصوصية - 

 .  الدعـ المدرسي و الدعـ الاجتماعي و توفير النقؿ المدرسي - 

 .يات و إلزامية التعميـبناء الداخم - 

مشروعا تتوزع  23و يتضمف  2012و  2009و يغطي البرنامج الإصلبحي الفترة ما بيف 

 :عمى مجالات أربع عمى الشكؿ التالي

 .مشاري( 10سنة )  15المجاؿ الأوؿ: التحقيؽ الفعمي لإلزامية التعميـ إلى غاية -  

الثانوية التأىيمية و الجامعة و التكويف المجاؿ الثاني : حفز المبادرة و الامتياز في -  

 .مشاريع ( 4الميني ) 
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 7المجاؿ الثالث : المعالجة الممحة للئشكاليات الأفقية الحاسمة لممنظومة التربوية )- 

 .مشاريع ( 

 .المجاؿ الرابع : توفير الموارد اللبزمة لمنجاح- 

 الكتاب الابيض : 

الاختيارات و التوجييات التربوية و المجنة  أبرزىا لجنة 2002صاغتو عدة لجاف سنة    

البيسمكية ىدفو مراجعة المناىج التربوية و مرجعياتو ىي الميثاؽ الوطني لمتربية و التكويف و 

الوثيقة الاطار و ىو مف المشاريع التي خصصتيا الوزارة لمعالجة الاصلبحات التربوية 

 انوي بسمكيو الاعدادي و الثانوي.الخاصة بالتعميـ الاولي و الابتدائي والتعميـ الث
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